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Prefacio

Durante uma reunido nossa, sugeri aos Coordenadores de Area (CAs) que
escrevéssemos um livro compilando nossas experiéncias didaticas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Universidade Federal de
Vicosa (UFV) durante a edicdo de 2020-2022, pois, apesar da pandemia e das aulas
on-line, entendi que tinhamos algo a compartilhar aos professores e licenciandos.
Pensei num titulo bacana para o livro, que fizesse um jogo de palavras com o que
vivemos. Sugeri algo como Pibid vencendo a covid, pois rimava. A maioria gostou.
A professora Joziane, CA do nucleo de Lingua Espanhola, no entanto, discordou e
falou num tom meio de baixo-astral: “Nao estamos vencendo; estamos sobrevi-
vendo! E ndo tem sido fécil... Esta dificil manter o bom-humor e fazermos um tra-

|

balho formativo legal”. Sim, foi um reconhecimento dolorido. Como fariamos para

extrairalgo de positivo naquele climaapocaliptico em que vivemos?
Entao, eulherespondo contando do comeco.

O Pibid é um programa da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) que integra a Politica Nacional de Formacao de Professores
(PNFD) do Ministério da Educacao (MEC) e tem por finalidade fomentar ainiciacdoa
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento daformacao de docentes emnivel
superior e para a melhoria de qualidade da Educacao Basica publica brasileira. O
Programa visa proporcionar a insercao no cotidiano das escolas publicas de Edu-
cacao Basica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura,
contribuindo para o aperfeicoamento daformacao de docentes emnivel superior.

A UFV participou de todas as edicoes do Pibid, desde sua implementacao no
edital de 2007. O Pibid-UFV iniciou suas atividades em novembro de 2008 com 97
bolsistas de iniciacdo a docéncia. Em 2009, foram 130 bolsistas e, em 2012, 388
bolsistas, nos campus de Florestal e Vicosa. Com o crescimento demandado pelas
licenciaturas, o Pibid UFV chegou a ter 598 bolsistas em 2014. Atualmente, conta-
mos com 240 pibidianos que constituem 16 nucleos compostos por alunos dos
cursosdelicenciaturaem Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Educacdo do Cam-
po, Educacéo Fisica, Educacao Infantil, Fisica, Histdria, Letras, Matematica, Peda-
gogiae Quimica.

Desde oinicio de suas atividades, o Pibid UFV produziu umimenso conjunto de
acoes que causaramimpactos emtodos os seguimentos de sua atuacdo, comona
formacao do licenciando, melhorias nas escolas de atuacdo e mudancas na pratica
dos professores envolvidos com o Programa. Os bolsistas aplicam e disseminam,
no contexto de sala de aula, suas experiéncias e conhecimentos adquiridos no
trabalho conjunto realizado. Esse conhecimento muitas vezes extrapola a sala de
aula, atinge os professores e outros licenciandos que se sentem estimulados a
concorreraumabolsa.



Apesar dasdificuldades encontradas no ambiente das escolas publicas, perce-
be-se que, para a maioria dos bolsistas, estar inserido na realidade da Educacao
Bdésica, buscandonovas estratégias de docéncia.

Na visdo dos bolsistas, o Pibid UFV trouxe mudancas positivas no processo de
formacao pela vivéncia no cotidiano escolar, ampliando seus conhecimentos e
complementando, por vezes, a matriz curricular do curso. E possivel perceber a
realidade das escolas, com seus problemas, deficiéncias, mas também inimeras
possibilidades de fazer diferente, alterando, assim, a realidade da Escola e da for-
macao de professores. Para as escolas participantes, o Programa tornou-se um
grande apoio, contribuindo na formacao dos alunos da escola por meio de ativida-
des como: apoio extraclasse aos alunos, auxilio ao professor em salade aula, novas
metodologias e materiais didaticos desenvolvidos para contextos especificos das
escolas. Dessaforma, os resultados se multiplicam e extrapolama UFV e arede de
escolas que participamdiretamente do Programa.

E certo que, no Pibid, temos a oportunidade de aplicar e testar novas e diferen-
tes metodologias de ensino em sala de aula, mas ninguém esperava uma grande
pandemia afetaria o Brasile omundo desde 2019, interferindonao sé nasaiude e na
vida da populacao, incluindo a Educacao. Desde o comeco de 2020, a realidade
escolar passou por diversas alteragdes devido a necessidade de retornar o ensino
que passou a ser totalmente remoto. Professores, alunos, pais, diretores e todos
os envolvidos no processo educacional, precisaram se adaptar as diferentes ferra-
mentas e formatos de aula paradar continuidade ao ensino de formaremota. Ques-
tdes delicadas como as desigualdades sociais e o déficit educacional ficaram ainda
mais evidentes no cenario de pandemia, sendo a acessibilidade tecnoldgica um
dos maiores desafios paraapromocao execucdo doensinoremoto.

Outro grande desafio foi a adequacdo das aulas, materiais e atividades, que
antes eram pensados para o ensino presencial que precisaram, de alguma forma,
passar por transformacdes para se adaptaremao novo contexto do ensinoremoto
emergencial. Muitas tecnologias, programas, aplicativos e plataformas precisa-
ram ser consideradas e aprendidas nesse momento de crise educacional, como:
Google Meet, YouTube, Skype, Google Hangout, Zoom, Moodle, Microsoft
Teams, e Google Classroom.

A necessidade de utilizacdo dessas tecnologias é um dos grandes desafios
educacionais durante a pandemia. No que concerne ao Pibid, por diversas vezes, a
faltadeinfraestruturae planejamentoadequados paraserealizaremas aulasremo-
tas . Muitos alunos ndo possuem um ambiente doméstico tranquilo e agraciado de
tecnologias suficientes para que possam ter o acesso as aulas de formaigualitdria
e nao excludente. Ainda no cendrio do Pibid, também se pode citar outros desafios
para promocao da Educacao em tempos remotos. Primeiramente, pode-se citar
que ndo é possivel supor que todos os alunos —aqueles das escolas darede publica
de ensino bem como os estudantes bolsistas do Pibid —tém acesso continuo eilimi-



tadoainternet. Alémdisso, possivelmente nemtodos os professores supervisores
e coordenadores de drea vivenciaram experiéncias de contato com as tecnologias
educacionais durante a suaformacao. No mais, em muitos casos, também é possi-
vel que além dos alunos das escolas da rede publica de ensino, os professores e
pibidianos também ndo tenham os recursos necessarios paraaproducao de meto-
dologias diferenciadas parasuasaulas.

Entao, respondendo a pergunta inicial, como fariamos para extrair algo de
positivo no periodo pandémico que vivemos? Simples. Bastava continuarmos com
o mesmo espirito que todo professor tem em si: o da perseveranca aliada a espe-
ranca, em qualquer adversidade. Foi sempre assim que o professorado brasileiro
se manteve sustentando a Educacao Brasileira, sempre se adaptando e reinven-
tando.

Os CAs, supervisores e pibidianos se mobilizaram como puderam e consegui-
ram, sobretudo, tudo, tudo, apesar de todas as dificuldades pandémicas, realiza-
rem trabalhos lindos, dignos de comporem um livro —e a prova esta aqui. Produzi-
mos, executamos, refletimos e transformamos nossa (sobre)vivéncia nas palavras
aquipublicadas. Temos muito para contar.

Poder dividir nossas vivéncias com demais colegas da Educacao foi o melhor
detudo.Afelicidade esta napartilha.

Boaleituraatodos!

Rafael GustavoRigolon
Coordenador Institucional do Pibid-UFV desde 2018

Vicosa, marcode 2023



DESAFI0S DOS PIBIDIANOS DE
L BioLoGIA-CIENCIAS NO ENSINO
v/ REMOTO EM TEMPO DE PANDEMIA

Isabela Rezende Tonhi
Aline Fidelis Ferreira
Helder Canto Resende

CONTEXTO

No dia 30 de janeiro de 2020, a Organizacao Mundial da Saude (OMS)
declarou que o surto do novo coronavirus era uma emergéncia de Saude
Publica de importancia internacional (OMS, 2020) e, no dia 11 de marco de
2020, decretou a pandemia do coronavirus (ONU, 2020), que se caracteriza
pela propagacao comunitaria do virus a nivel mundial. Uma das medidas para
conter o aumento acelerado da covid foi o distanciamento social
(BRASIL/CNS,2020; MINAS GERAIS/CEE, 2020) e, com isso, por meio da
Deliberacao do Comité Extraordindrio COVID-19N° 15, de 20de marco 2020,
o Governo do Estado de Minas Gerais dispds sobre a suspensao das ativida-
des educacionais presenciais nas escolas da rede estadual de ensino (MINAS
GERAIS/SEF, 2020).

Assim, diante do cendrio de isolamento, as atividades escolares comeca-
ram a ser ofertadas de forma remota. O ensino remoto de emergéncia foi
uma mudanca transitdria de atividades planejadas para serem presenciais ou
hibridas para o on-line e que retornariam ao formato inicial quando fosse
possivel, ja que a ideia do periodo remoto nao é reconstruir um sistema
robusto e sim possibilitar um acesso temporario durante uma crise
(HODGES, etal. 2020).

A Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais desenvolveu o Regi-
me de Estudo Nao Presencial. Deste modo, foram utilizadas trés ferramentas
para que os alunos acessassem os conteudos escolares: o Plano de Estudo
Tutorado (PET), que consistiu em conteudos e atividades de cada disciplina e
ano escolar, disponibilizados mensalmente; o programa Se Liga na Educacao,
deteleaulas no canal Rede Minas; e o aplicativo Conexao Escola, que reuniu os
materiais de estudo das outras duas ferramentas citadas (AGENCIA MINAS,
2021).

A partir de uma pesquisa sobre as percepcdes de alguns estudantes,
concluiu-se que o momento em questao trouxe mudancas paraaEducacaoe,
comelas, alguns problemas como a falta de interacao social, a perda do foco nos
estudos, as dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem, os problemas

deacessoainternet, alémdafaltadeaulas praticas (SANTOS, J.etal.2021).




Barbosa, Ferreira e Kato (2020) destaca-
ram também que o ensino remoto emergen-
cial evidenciou as desigualdades sociais e
econémicas dos alunos e profissionais da
Educacdo, uma vez que aparatos tecnoldgi-
cos, conexao estdvel de internet e ambiente
silencioso e confortavel nao estdo ao alcance
detodos osdocentesediscentes.

Além disso, Fontana, Rosa e Kauchakje
(2020) perceberam, por meio de uma revisao
de literatura, que o ensino remoto intensifi-
cou o trabalho e a responsabilidade do pro-
fessor pela qualidade das atividades realiza-
das neste periodo. Estes profissionais preci-
saram aprender brevemente a dominar os
meios tecnoldgicos para cumprir o planeja-
mento. Além disso, a aprendizagem foi com-
prometida pela pouca definicao de estratégi-
as para seguir com o planejamento e para
garantir o acesso democratico dos alunos ao
remoto.

Este capitulo tem como objetivo apre-
sentaravisdo de umbolsistae um supervisor
do nucleo de Biologia-Ciéncias (Florestal) do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia da Universidade Federal de Vico-
sa (Pibid UFV) durante o periodo remoto,
abordando os aprendizados e desafios
comparando com o que o projeto propoe
baseado em periodos pré-pandemia. Além
disso, busca-se aqui analisar a visao, sobre o
projeto, de ex-bolsistas que atuaram em
periodos presenciais.

OPIBIDNOPERIODOREMOTO

Mesmo diante do cendrio de pandemia,
alguns autores expuseram a importancia do
Pibid e da permanéncia dele mesmo no
periodo remoto. Programas como o Pibid sdo
de extrema importancia na formacado dos
licenciandos mesmo no ensino remoto, sem

o espaco fisico da sala de aula, mas com o
contato com as ferramentas digitais nos
processos de ensino e aprendizagem, que
permitiu o aperfeicoamento do uso destas.
Houve também um desenvolvimento critico
eumamelhoranapercepcaodarealidade das
escolas publicas do estado de Minas Gerais
(SANTOS, J.etal., 2021).

A continuacdo das atividades do
Pibid no periodo remoto foi de grande impor-
tancia pois estabeleceu um contato entre os
estudantes da licenciatura com a préatica
antes mesmo do estdgio supervisionado
(COSTAetal.,, 2021).

O ingresso dos bolsistas nas esco-
las participantes do Pibid permitiu uma par-
ceria colaborativa entre docentes e pibidia-
nos para elaboracao de estratégias de ensino
que visavam potencializar a participacao e a
assiduidade nas atividades sincronas das
escolas. Mesmo com as dificuldades do
periodo remoto, essa parceria alcancou o
resultado esperado, gerando maior partici-
pacao dos alunos nas aulas sincronas e mais
momentos de didlogo e interacao (SANTOS,
F.etal., 2021).

Salienta-se, ainda, que a utilizacao
detecnologias dainformacao e comunicacao
para adaptacao das atividades pedagdgicas
demonstrou a falta de formacao dos profes-
sores para utilizacao desses recursos
(BARBOSA, FERREIRA, KATO, 2020). Assim,
a experiéncia dos pibidianos durante o perio-
do remoto emergencial teve relevancia para
entendimento do ambiente escolar e impac-
to na vida do aluno, embora o contato tenha
sidomenor (OLIVEIRA,BARBOSA, 2021).

OPIBIDESEUS OBJETIVOS

O Pibid busca inserir os estudantes das
licenciaturas, ainda na primeira metade dos



cursos, no dia a dia das escolas publicas de
educacdo basica e a sua realidade (CAPES,
2022). Segundo a Resolucado da UFV (UFV,
2018), alguns dos objetivos do programa
nesta Instituicdo de Ensino Superior sdo: o
incentivo a formacdo dos estudantes das
licenciaturas para atuar na educacao basica
e, através disso, promover experiéncias a
esses alunos; elevar a qualidade dos cursos
de licenciatura relacionando teoria com a
pratica; mobilizar os professores da educa-
cdo basica, tornando-os conformadores
desseslicenciandos e, comisso, incentivar as
escolas publicas de educacdo basica tornan-
do-asimportante paraaformacaoinicial para
omagistério, entre outros.

A Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) possui
quatro modalidades de bolsa do programa
Pibid: coordenador institucional (Cl), coorde-
nador de area (CA), supervisor (SUP) e aluno
deiniciacdo a docéncia (ID). Todos os partici-
pantes do programa devem participar das
atividades com ética, competénciaerespon-
sabilidade; participar de reunides, seminarios
e demais eventos relacionados ao projeto;
apresentar os resultados parciais e finais de
atividades; mostrar as boas praticas do pro-
jeto, que buscam exceléncianaformacao dos
professores, a comunidade académica tanto
da UFV quanto das escolas atendidas (UFV,
2018).

OCl, dentre outras atribuicdes, seleciona
os CAs, dialoga com a rede publica de ensino
e acompanham as atividades esperadas do
projeto. Cadanucleo do Pibid possuitambém
um CA que é responsavel por acompanhar as
atividades esperadas do subprojeto, compor
a comissao de selecao de SUPs e dos IDs,
apresentam os relatérios dos subprojetos ao
Cl e acompanham as atividades de seus IDs
(CAPES, 2022). O SUP deve ser docente da

escola de Educacdo Baésica publica. E quem
orienta e viabiliza as atividades dos IDs na
escolas e deve, entre outras funcdes, comu-
nicar a comunidade escolar sobre as ativida-
desdoprojeto; preparar, desenvolver eacom-
panhar as atividades dos IDs; e fiscalizar a
frequéncia dos IDs. Por fim, os IDs, principais
componentes do Pibid, sao estudantes dos
cursos de licenciatura vinculados a area de
cada subprojeto, e atuam para enriquecer
suaformacao praticacomacompanhamento
da atuacdo docente ainda durante sua for-
macao. Possuem responsabilidades como
seguir uma carga horaria minima semanal
para o projeto, fazer portfdlio registrando as
acoesdesenvolvidas eapresentarosresulta-
dos dos seus trabalhos nos semindrios de
iniciacdoadocéncia(CAPES, 2022).

O Pibid UFV tem também o objetivo de
fomentar a iniciacdo a docéncia e assim con-
tribuir com o aperfeicoamento da formacao
dos docentes de nivel superior, além de con-
tribuir com o aprimoramento da qualidade da
Educacao Basica publica brasileira (UFV,
2018).

RELATOSDEBOLSISTAS

O questiondrio entregue aos IDs conti-
nhaoitoperguntas: 1. Qualadatadeingresso
na UFV? 2. Quais os periodos em que atuou
no Pibid? 3. Na sua visdo, qual a importancia
do Pibid para aformacao do licenciando? 4. O
que o motivou a ser um ID? 5. Vocé se sentiu
realizado como ID neste periodo de ativida-
des remotas? 6. Em relacao as atividades no
periodo remoto, quais foram seus maiores
desafios? 7. O que vocé levara dessa expe-
riéncia para a sua formacdo docente e parao
ensino presencial? 8. Em complemento a
pergunta anterior, o que serd deixado para
tras?

10



Os seis respondentes ingressaram na
UFV entre 2016 e 2020, sendo que a maioria
participou do Programa entre o primeiro e
quarto periodo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, docampus deFlorestal.

Na pergunta sobre a importancia para a
formacao do licenciado, todos destacaram
sobre o contato com a sala de aula e com a
vida profissional. Cita-se o relato do ID
A.L.LFM.C: “E de extrema importancia, pois
desde a entrada na faculdade temos contato
de como sera nossa vida profissional e como
é arealidade da Educacao brasileirae como é
estardentrodeumaescolacomoprofessor.”

Sobre a motivacao de participar do Pro-
grama, os IDs apontaram influéncia de ex-
IDs, sobre aexperiénciade estaremumambi-
ente escolarede estaremsalade aula. Neste
aspecto, nota-se a influéncia da atuacao do
pibidiano que passa a atuar como um agente
motivadorde seus colegas.

Em relacdo a pergunta sobre realizacao
pessoal nas atividades remotas, metade dos
alunos respondeu que nao se sentiram reali-
zados e a outra metade que sim, sentiam-se
realizados. Dessa forma, destaca-se orelato
de uma ID, G.M.: “Foi uma experiéncia dife-
rente e necessaria visto que agora em diante
as aulas hibridas, tic's e aparelhos tecnoldgi-
cos estarao muito presente em nosso cotidi-
ano, como professores. Gostaria de ter dado
aulas presenciais, mas foibacana”.

Quando questionados sobre os desafios
do periodo remoto, os IDs relataram sobre a
adaptacdo as tecnologias, manter os alunos
motivados, propor novas atividades e conci-
liar o curso com o programa. Tais relatos
demonstram os desafios vividos tanto na
formacao docente, como a dificuldade em
conciliar a atuacdo em um programa de bol-
sas, como os desafios da prépria profissao
docente, tais como acompanhar o avanco

das tecnologias educacionais e aplica-las a
sala de aula, bem como velhos desafios de
manteramotivacaodosalunos.

Em relacdo as experiéncias que serado
levadas do ensino remoto para o presencial,
foram relatados o aprendizado das novas
tecnologias de informacao e comunicacao e
anecessidade deinovacao eadaptacao.

Por fim, sobre o que serad deixado para
trés naformacao docente e ensino presenci-
al, os IDs relataram sobre as aulas e ativida-
desremotas. Cita-se, orelato “Avisao de que
uma aula expositiva é a unica forma de dar
conteudo”,demonstrando que talideiaéuma
visao ultrapassada.

Em suma, foi possivel observar que os
bolsistas consideram o Programa extrema-
mente importante por proporcionar a vivén-
ciacomasalade aula. As dificuldades enfren-
tadas por eles eram variadas, como dificulda-
des em falar em publico, conseguir manter
contato com os alunos, fazer com que estes
ficassem motivados erealizassemas ativida-
des, trabalhar com as tecnologias, fazer aulas
que manteriam o foco do aluno e conciliar o
programa com a graduacao. Ao mesmo tem-
po, o periodo de atuacdo remota do Pibid
proporcionou uma formacao sobre as Tec-
nologias da Informacdo e Comunicacao
(TICs) e uma visdo ampliada de que o espaco
de aprendizado vai além da sala de aula pre-
sencial e além de uma aula expositiva e con-
teudista.

RELATOSDEEX-BOLSISTAS

Quatro ex-bolsistas responderam ao
questionario da pesquisa. Todos ingressa-
ram na Universidade Federal de Vicosa entre
2017 e 2019. As perguntas foram similares as
realizadas a IDs ativos, porém focadas em
suaatuacdo noperiodo presencial.
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Na pergunta sobre aimportancia do Pibid
para a formacao do licenciando, todos res-
ponderam sobre o contato com a profissao.
Assim, cita-se o relato: “O Pibid é essencial
para formacao do licenciando, por ele ser o
primeiro contato do aluno com a escola na
perspectiva de um professor. Sendo assim, o
licenciado pode observar quais sao os desafi-
osecomoédefatoarotinadeumprofessor”.

Sobre a motivacao para participar do
programa, os participantes responderam
sobre ser um professor ou ndo. Registra-se a
resposta: “"Eu sempre gostei de dar aulas e
tinha uma ansiedade muito grande em estar
na escola como um professor, e o Pibid me
deu essa oportunidade. Além disso, eu tinha
muita curiosidade em ver como era a vida do
professor, Parater certezase eraissomesmo
O que eu queria para mim e como o Pibid é no
inicio do curso, é melhor pois, dependendo
de como fosse aminha experiéncia, eu pode-
riaver qualrumo tomar.”

Quando questionados sobre se sentirem
realizados durante a participacao no Progra-
ma, metade respondeu que sim e a outra
metade que nao, relatando problemas no
contato com os alunos: “Nem tanto, porque
percebi o quanto a maioria dos professores
nao estaointeressadosemensinaredevidoa
isso muitos alunos estdo dentro da sala de
auladesinteressadosnoensino”.

Dentre os desafios encontrados pelos
ex-bolsistas, cita-se a distancia da escola e
os gastos com as passagens de 6nibus; a
discordancia do método de trabalho da pro-
fessora regente; e as atividades virtuais
sugeridas pelo orientador e pelasupervisora.

Em relacdo as experiéncias que serao
levadas para a formacdo docente e para o
exerciciodaprofissao, osantigos|Dsrespon-
deram sobre a forma de lidar com os alunos,
sobre a vontade de inovar dentro de sala de

aula e a busca por conhecimento. Destaca-
se o relato: “Levarei a vontade de inovar nas
minhas aulas, para que os alunos nao fiquem
desempolgados e caiam no marasmo.” Por
fim, sobre as experiéncias que serao deixa-
das para tras, cita-se a aplicacdo do método
tradicional e as limitacoes com os ambientes
virtuais.

RELATOSDOS SUPERVISORES

O formulario foi enviado para as SUP que
fizeram parte do projeto durante o periodo
remoto. Continha nove perguntas: 1. Qual a
suaformacao? 2. Qual o tempo de docéncia?
3. Em quais periodos atuou no Pibid? 4. Na
suavisao, qualamissao do SUP do Pibid? 5.0
que a motivou a ser uma SUP? 6. Vocé se
sentiu realizada como SUP neste periodo de
atividades remotas? 7. Emrelacado as ativida-
des de SUP no periodo remoto, quais foram
seus maiores desafios? 8. Em relacdo as
atividades de SUP no periodo remoto, o que
vocé levard dessa experiéncia para a sua vida
como docente e para o ensino presencial? 9.
Em complemento a pergunta anterior, o que
serddeixadoparatras?

Obtivemos resposta de uma SUP, com
formacao em Pedagogia e Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, com 16 anos de docén-
ciae que atuano Pibid desde 2020. Paraela, o
Pibid promove a insercao dos licenciandos
nas escolas, fornece-lhes experiénciascoma
escola e com os licenciandos e contribui com
aformacao do docente. O motivo da partici-
pacao no projeto foi por indicacdo de outros
SUPs, que colocavam o Pibid como muito
gratificante e promissor. A SUP se sentiu
realizada com os aprendizados do ensino
remoto, embora almeje a experiéncia pre-
sencialdo projeto.
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Com relacéo aos desafios, passar infor-
macoes pela plataforma de comunicacao por
Google Meet e aprender a usar as tecnologi-
as foram os relatados pela entrevistada. O
uso das tecnologias para inovar as aulas é a
experiénciaque seralevadado periodoremo-
to para o presencial, j& o excesso de trabalho
que o periodo remoto demandou é a expe-
riénciaque serddeixadaparatras.

Relacionando ainda as respostas
desta entrevista com algumas publicacoes
citadas anteriormente, nota-se pontos em
comum como a questao do excesso de tra-
balho que também foi relatada por Fontana
(2020) em suarevisao bibliografica. Oliveira e
Barbosa (2021), Costa et al. (2021) e Santos
et al. (2021) também consideraram o Pibid
como de extrema importancia por inserir a
realidade da escola e/ou da vivéncia com os
alunos.

CONSIDERACOESFINAIS

Diante dos relatos, notou-se que, paraos
IDs, a maior importancia do Pibid estd no
contato com a dinamica de sala de aula.
Mesmo no periodo remoto, em que isso nao
foi possivel, destacam-se os relatos do quao
importante foi o contato com os alunos e as
atividades nao presenciais propostas para a
formacéo do licenciando em um programa
que lhes permitiu ainovacao e o aprendizado
de novas realidade educacionais mediadas
portecnologias.

Emboraosdois grupostenhamtido expe-
riéncias diferentes com o Programa, um de
forma presencial e outro de forma remota,
observou-se que metade de ambos os gru-
pos nao se sentiram realizados durante a
participacdo do programa. A nao satisfacao
ou o sentimento de ndo realizacao da expec-
tativa dos bolsistas ID que atuaram de forma

nao presencial estdo associadas a limitagao
ao espaco virtual, apresentando problemas
de comunicacao entre os alunos. Por suavez,
para os bolsistas que atuaram de forma pre-
sencial, a ndo satisfacdo esta justamente
associada ao convivio com contexto escolar
dos estudantes e sua realidade. Além disso,
com a participacdo no Programa, os IDs e ex-
IDs demonstraram vontade de propor novas
atividades, diferentes de aulas somente
expositivas.

Apesar de haver apenas um respondente
SUP, seu relato estd em consonancia com
outros relatados na literatura, tendo como
desafios principais a sobrecarga de trabalho
e a necessidade de se reinventar como
docente em um periodo de ensino remoto.
Por outro lado, o conhecimento adquirido
das tecnologias é uma estratégia se preten-
demanter paraoensino presencial.
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DEONDEPARTIMOS

Este texto retrata uma caminhada coleti-
va na formacao de professores no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docén-
cia (Pibid), na drea da Educacdo em Biologia e
Ciéncias, partilhada entre a Universidade
Federal de Vicosa (UFV), Campus Vicosa, e
trés escolas do municipio de Vicosa: Escola
Estadual Raul de Leoni, Escola Estadual
Santa Rita de Céssia e Escola Municipal
Nossa Senhorade Fatima.

Tal partilha ¢ uma marca forte do Progra-
ma, que se estabeleceu como uma iniciativa
do Governo Federal, iniciada em 2007, bus-
cando proporcionar aos estudantes das
Licenciaturas o contato com a rede publica
de ensino, desde o inicio de sua formacao
académica. Nesse sentido, o Pibid segue em
contraposicao ao que Ambrosetti et al.
(2013) consideram ainda ser uma problema-
tica comum na formacao profissional no
Brasil, o “distanciamento entre as institui-
c¢bes formadoras e as escolas de Educacéo
Basica, contexto de atuacdo dos futuros
professores” (p.153).

A trajetdria deste coletivo, no Pibid, se
deu na edicao de 2020-2022 do Programa,
que apresentou caracteristicas jamais vistas
antes, devido a pandemia da covid. Umacrise
sanitdria com grande implicacdo nas vidas
das pessoas e com repercussoes importan-
tes nas escolas e nas universidades, que
passaram a atuar de forma remota, em fun-
caodademandadedistanciamento social.

Bunduki e De Alencar (2020) consideram
que o Ensino Remoto Emergencial foi a alter-
nativa adotada pelas instituicoes brasileiras
de ensino na busca de permanecer desem-
penhando a sua funcdo, porém enfrentaram

entraves no direito de todos a Educacéo,
garantido na Constituicao Federal. Segundo
as autoras, os desafios estiveram relaciona-
dos desde adificuldade de transpor um plano
metodoldgico para plataformas on-line, bem
como a necessidade de familiaridade do
corpo docente as tecnologias adotadas, até
os desgastes emocionais de professores e
estudantes em funcdo da pandemia. No que
tange as classes populares, as autoras acres-
centam a dificuldade de acompanhamento e
orientacao préxima pelos familiares, em
funcao das condicdes de trabalho e escolari-
dade; a falta de infraestrutura dos domicilios
para o estudo; e a dificuldade de acesso as
ferramentasdigitais.

Estamos falando, portanto, de tempos
educativos dolorosos, de perdas?, de ausén-
cias, de adaptacdes, de reflexdes, de impos-
sibilidades, de (re)construcoes e de novos
aprendizados. Solo aparentemente fértil
para importantes experiéncias. Mas sera
mesmo que a Educacdo, de forma remota,
indspita, como muitas vezes a sentimos,
pode fertilizar mentes em formacdo na
docéncia?

Jorge Larrosa Bondia nos provoca a pen-
sar a Educacdo a partir do par experiéncia-
sentido (BONDIA, 2002). Experiéncia que
para o autor é “em primeiro lugar um encon-
tro ou uma relacdo com algo que se experi-
menta, que se prova” (p. 21). Esseencontro é
diretamente dependente da nossa abertura
para a experiéncia, “o que nos passa, o que
nosacontece, oquenostoca”e“ndaooquese
passa, ndo o que acontece, ou o que toca” (p.
25). Sentido, “a partir da conviccao de que as
palavras produzem sentido, criam realidades
e, asvezes, funcionam como potentes meca-

1 Durante o desenvolvimento do projeto, tivemos duas importantes perdas, a coordenadora do projeto e uma
licencianda, em func@o da covid, que desestabilizaram a caminhada. Foi necessario criarmos novas rotas para
seguirmos. Seguimos, mas ndo mais como antes, agora marcados por essas perdas. Pessoas fundamentais
paraaexisténciadeste projeto, que saudamos aqui, emmemoria.
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nismos de subjetivacdo” (p. 19), bem como,
determinam nosso pensamento e a forma
comque nos colocamos no mundo(BONDI'A,
2002).

Nesse caminho, nos questionamos: a
vivéncia no Pibid, no ensino remoto, pode ser
considerada entdao uma experiéncia, uma
travessia na formacao de professores? Qual
o sentido dessa caminhada para as pessoas
quedelaparticiparam?

A partir das perguntas, entendemos que
o objetivo do trabalho é caracterizar a atua-
cao coletiva no Pibid no ensino remoto de
Ciéncias e Biologia, em trés escolas do muni-
cipio de Vicosa, e analisar o sentido desta
atuacao paraos diferentes sujeitos naforma-
cao profissional.

Assim, partimos, na busca de pensar e
refletir sobre nossa atuacao, entendendo,
em acordo com Bondia (2002, p. 21), que
pensar “é sobretudo dar sentido ao que
somos eaoquenosacontece”.

COMO PENSAMOS E ANALISAMOS
NOSSO CAMINHAR

Nosso caminhar é apresentado neste capi-
tulo no formato de um relato de experiéncia,
a partir do olhar de 28 licenciandos em Cién-
cias Bioldgicas, bolsistas e voluntérios na
iniciacdo a docéncia (ID); de duas superviso-
ras e um supervisor (SUP) das escolas; e de
uma coordenadora de area (CA) da universi-
dade, participantes do Pibid; sobre a vivéncia
remota na Educacdo Basica, no periodo de
2020e2021.

Na busca de refletir sobre o sentido da
formacao docente no Pibid, para cada um de
nos, utilizamos de diferentes técnicas para a
construcao dos dados, como: casos de ensi-
no, questiondrio e dinamica de grupo. Para
caracterizar as acdes coletivas dos trés gru-

pos, que vivenciaram escolas diferentes, foi
utilizada a producao de textos coletivos,
envolvendo a descricao de cada escola e das
acdes educativas desenvolvidas nesse con-
texto, a partir da percepcao dos envolvidos,
em didlogo com os documentos e a comuni-
dadeescolar.

Os casos de ensino foram solicitados
pela CAdo Pibid a partir daleitura e discussao
dotexto “Casos de ensino como ferramentas
de formacao de professoras da educacao
infantil e das séries iniciais do Ensino Funda-
mental” (NONO, MIZUKAMI, 2022), disponi-
vel no portal dos professores da Universida-
de Federal de Sao Carlos (UFSCar). Apesar de
nao ter foco no segundo ciclo do Ensino Fun-
damental, o texto sistematiza as orientacdes
paraaconstrucdo e um caso de ensino, apoi-
ando a demanda do grupo. A leitura, discus-
sdo e elaboracao dos casos foram propostos
como formacao dos licenciandos. A partir
disso, foram desenvolvidos 16 casos de
ensino, sobre aspectos importantes que
marcaram cada um, em sua vivéncia no Pibid.
De acordo com Mizukami (2004), os casos de
ensino “sao inerentemente reflexivos,
transformando experiéncias vividas em
narrativas partilhadas” (p. 46). Para a autora,
ao escrever um caso de ensino ao futuro
docente “se torna um agente ativo de sua
prépriacompreensao” (p. 46).

Jé o questionério foi pensado e estrutu-
rado pelos licenciandos, pertencentes ao
grupo da Escola Municipal Nossa Senhora de
Fatima, sob orientacdo do SUP, com objetivo
de formacao do grupo na pesquisa em Edu-
cacdo. O questionario foi constituido por
questdes abertas na plataforma do Google
Forms. Participaram como respondentes 21
licenciandos dos trés grupos. As perguntas
estavam relacionadas a pandemia, a expe-
riéncia no ensino remoto, a formacao docen-
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te, asrelacoes pessoais e aos aprendizados e
desafios vivenciados.

A dinamica de grupo, desenvolvida pela
CA, aconteceu por meio de plataforma virtu-
al, Google Meet, em reunido de avaliacdo do
ano de 2021. Iniciamos com a apresentacao
de elementos culturais que representavam
nossa “experiéncia” e em seguida partimos
para a discussao do texto “Notas sobre a
experiéncia e o saber de experiéncia”
(BONDIA, 2002), lido previamente. Para
discussao, utilizamos como questao gerado-
ra: O que nos tocou profundamente, nos
atravessou, navivénciado Pibid? Eles ficaram
livres para manifestar suas reflexdes, apre-
sentadas apenas por aqueles que se senti-
ram a vontade. As falas foram gravadas utili-
zando o recurso da plataforma e posterior-
mentetranscritas.

A partir dessas técnicas, foram levanta-
dos os sentidos da vivéncia para as pessoas
que participaram do Pibid Biologia-Ciéncias,
analisados neste texto. Como todos os
envolvidos no projeto sdo também autores
deste capitulo, os trechos de textos autorais
produzidos por esses sujeitos, presentes ao
longo do capitulo, ndo estdo identificados
individualmente.

A andlise dos dados foi desenvolvida por
meio da identificacdo de temas emergentes
presentes nas reflexoes feitas pelos licenci-
andos, nas técnicas utilizadas paraaconstru-
caodosdados.

NOSSOCHAO

O chao paranossacaminhadafoiasesco-
las participantes do Programa. Vamos apre-
senta-las aqui, de forma a caracterizar os
espacos educativos que cada grupo de licen-
ciandos vivenciaram, remotamente, em sua
trajetdriano Pibid.

Umdos grupos de estudantesvivencioua
realidade pandémica da Escola Estadual
Santa Rita de Cassia. Escola que foi fundada
em 1964, com incentivo do Santuario de
Nossa Senhora de Fatima, em Vicosa. Esse
estimulo ocorreu por meio da doacdo de um
terreno, onde aescolafoiconstruida.

Atualmente, a escola conta com mais de
seiscentos alunos, contemplando o Ensino
Fundamental Il nas modalidades comum e
integral e o Ensino Médio, nos periodos da
manha e da tarde. Considerada uma escola
de periferia, a instituicdo atende vérios alu-
nosemsituacdo de vulnerabilidade.

A escola é um ambiente muito acolhedor
e essencial para a comunidade local, ofere-
cendo refeicdes de qualidade que sao indis-
pensdveis para garantir os direitos basicos
dosalunos. Acomunidade é muito engajadae
promove rifas e almocos para efetuar melho-
rias no colégio, como aconteceu na constru-
cao da secretaria da escola, reponsabilidade
do Governo Estadualndo cumprida.

Com isso, pode-se dizer que a Escola
Estadual Santa Rita de Céssia é constituida
por uma comunidade envolvida e solicita e,
apesar do descaso do estado para com a
educacdo, permanece firme na tarefa de
oferecer ensino, acolhimento e protecao
paraacomunidadevicosense.

Devido a pandemia, as atividades do Pibid
naescola, noperiodode 2020e 2021, ocorre-
ram exclusivamente de formaremota, ampa-
rada pelos recursos tecnolégicos disponive-
is. Quanto a participacdo nas aulas remotas,
os IDs foram divididos em duplas e, ocasio-
nalmente, em trios, ficando cada grupo
responsavel por desenvolver atividades e
participar do encontro semanal com uma
turma, do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio, de responsabilidade da SUP. Sob
orientacdo da SUP, os IDs puderam desen-

18



volver as atividades do Plano de Estudos
Tutorados (PETs), utilizando a metodologia
de ensino que julgassem mais eficiente,
podendo modificar ou adicionar novas
estratégias. Em geral, a principal metodolo-
gia utilizada foram as aulas expositivas dialo-
gadas, por meio da plataforma Google Meet,
com uso da projecao de slides. Foram utiliza-
das também plataformas interativas como o
Kahoot, que permite a elaboracao de testes
de multipla escolha. Além disso, grupos de
WhatsApp foram criados, com a participacdo
dos IDs e dos alunos, a fim de sanar possiveis
duvidasacercadosPETs.

Um segundo grupo de licenciandos
passou por trés escolas diferentes ao longo
do projeto, de formaremota, acompanhando
as mudancas profissionais do SUP. As duas
primeiras escolas foram a Escola Estadual
Alice Loureiro e a Escola Estadual José Lou-
renco de Freitas. Ao final da vivéncia, em
2021, tiveram sua formacao na Escola Muni-
cipal Nossa Senhora de Fatima. A escola foi
fundada em 1978 e estd localizada no bairro
Sdo José, regido periférica de Vicosa, aten-
dendo a Educacao Infantil, o Ensino Funda-
mentallell.

Apresentava, incialmente, uma estrutura
bem simples, no entanto apds uma troca de
sede em 2007 passou a contar com melhor
infraestrutura e acessibilidade, tendo matri-
culados hoje cercade 400 alunos, queem sua
maioria apresenta vulnerabilidade socioeco-
némica. A escola conta também com cerca
de 29 docentes. A falta de internet dificultou
otrabalhodos|Dsnesse periodo.

Durante a experiéncia em sala de aula, o
grupo observou diversos estudantes com
muita curiosidade sobre os contetidos minis-
trados, outros, entretanto, talvez pelo longo
periodo de ensino a distancia vivido durantea
pandemia, apresentavam comportamento

extremamente agitado e de dificil concentra-
¢do, o que acabava tornando o didlogo mais
complicado. A partir do ultimo semestre de
2021, os IDs participaram na escola em um
ensino remoto, no qual o SUP estava em sala
deaula, porém os IDs se mantinham a distan-
cia. Esse modelo favoreceu a interacao com
estudantes, eampliouaparticipacao.

O terceiro grupo de IDs vivenciou a reali-
dade pandémica da Escola Estadual Raul de
Leoni, que recebeu este nome em homena-
gem ao notdrio poeta Raul de Leoni Ramos.
Autor de grande relevancia a literatura brasi-
leira e responsavel pela criacao das obras
“Ode a um poeta morto” e “Luz mediterra-
nea”. Carregandoumnometaoimportante, a
Escola comecou a funcionar com Ensino
Fundamental, em 1991, e oferecendo o Ensi-
no Médioapartirde 1996.

Hoje, localizada no bairro Santo Antdnio,
na zona urbana do municipio de Vicosa, a
escola atende ao Ensino Fundamental l ell e
ao Ensino Médio, além de ofertar a Educacdo
Integral e Integrada, abrangendo apenas o 6°
eo8%anodoEnsinoFundamental.

Apesar de estar localizada em um dos
bairros mais populosos e com maior diversi-
dade socioeconémica, os alunos que fre-
guentam a escola sao, em sua minoria, per-
tencentes ao bairro. Devido a questao do
zoneamento, a escola é frequentada majori-
tariamente por estudantes provenientes de
regides periféricas, da zona rural da cidade e
apresentam vulnerabilidade econdémica e
social.

Durante a pandemia, a escola adotou o
regime remoto, seguindo o cronograma da
Secretaria de Estado de Educacao de Minas
Gerais e disponibilizando o PET de forma
online, por meio de formularios do Google e
também de formaimpressa paraaqueles que
ndopossuiamacessoainternet.

19



Nesse contexto pandémico, a vivénciano
Pibid ficou restrita as atividades remotas
oferecidas aos alunos pela SUP. Entretanto,
como a grande maioria ndo possuia acesso a
internet, o alcance da experiéncia foi ainda
mais reduzido, ficando restrito a um grupo
muito seleto de alunos. Prova disso foi a ten-
tativa de marcar aulas de revisao de conteu-
dos de forma sincrona por meio de platafor-
mas on-line. Nessa ocasiao, cada integrante
ficou responsével por uma turma, preesta-
belecida, com o auxilio da supervisora. Pou-
cos, porém, apareceram para tirar duvidas,
de modo que nao houve como dar continui-
dadeaatividade.

Outra acao da escola, que contou com a
presenca dos IDs, foi a organizacao de uma
Feira de Ciéncias on-line em um sdbado leti-
vo. O tema escolhido foi “Origem da vida na
Terra” e o grupo confeccionou videos expli-
cativos sobre as principais teorias, a fim de
despertar maior interesse nos participantes.
Como a atividade foi oferecida para todas as
turmas, a Feira de Ciéncias contou com maior
participacaodos estudantes.

Na tentativa de diminuir os prejuizos que
a pandemia e o distanciamento da relacao
entre estudantes e a escola causaram nos
processos de ensino e de aprendizagem,
outras atividades foram desenvolvidas pelo
Pibid, como a criacdo de apostilas comple-
mentares para estudantes do 3°ano do Ensi-
no Médio, que foram disponibilizadas pela
escoladeformaimpressa.

OSSENTIDOS NACAMINHADA

Para pensarmos os sentidos na caminha-
da é fundamental apresentarmos, inicial-
mente, quem sdo os sujeitos desta trajetoria.
A maioria de nés é composta por licencian-
dos em formacao no Programa, com idade
entre 19 e 28 anos, em sua maioria (86%)

entre de 19 a 22 anos. A maioria com identi-
dade de género feminina (76%), tendo 24%
comidentidade masculina. Quanto aautode-
claracdo de cor, o grupo é composto por 76%
de pessoas brancas, 14% de pessoas pretas
e 10% de pessoas pardas. Em sua maioria, os
licenciandos sao provenientes de classe
média (67%), sendo 33% de classe popular.
Entre os IDs, 52% estudaram em escolas
publicas e 48% em escolas particulares.
Muitos eram iniciantes na Licenciatura (71%)
ao ingressarem no Pibid, com sua trajetéria
permeada até o momento pelo ensino remo-
to, nauniversidade e naescola, como descre-
ve uma das estudantes em um caso de ensi-
no:

“Sou iniciante a docéncia no programa
Pibid e gostaria de ressaltar que entrei na
faculdade 15 dias antes da pandemia
comecar, ou seja, toda essa situacao
aconteceu em uma experiéncia remota.
Assim, alguns meses se passaram antes
de conseguir entrar no programa, mas
quando entrei, estava muito empolgada
coma perspectivade comecar um estagio
logo no comeco do curso. Limuito sobre o
Pibid, todos os relatos de como a convi-
véncia em sala de aula fez bem para a
formacao e, assim, eu ndo via a hora de
comecar.”

Nesse sentido, entendemos o Pibid tam-
bém como um espaco de acolhimento e
aproximacao entre estudantes e professo-
res, espaco de reconhecimento no ensino
superior e fortalecimento no periodo pandé-
mico.

E importante também reconhecermos
quem foram os sujeitos formadores no pro-
grama, participantes deste relato de expe-
riéncias, estando entre estes SUPse CA, com
idade de 44 a 48 anos, autodeclarados de cor
branca (2), preta (1) e parda (1), formados em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UFV
(2), na Universidade Vale do Rio Doce (1) e na
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UFSCar (1), tendo de 5 a 20 anos de atuagao
profissionalemescolas darede publica.

Reconhecidos os sujeitos, partiremos
para as tematicas que emergiram na cami-
nhada coletiva, a partir dos sentidos produzi-
dos por cada pessoa na formacao profissio-
nalno Pibid de Ciéncias-Biologia.

Uma tematica emergente, presente nas
diferentes producodes textuais do grupo foi a
fragilidade da formacd@o no ensino remoto,
em contraponto ao ensino presencial. Um
dos estudantes descreve essa situacao em
umdos casos de ensino:

Quando entrei na UFV e descobri sobre o
Pibid, ndo penseiduas vezes e me esforcei
ao maximo para entrar no programa,

porém, veio a pandemia e limitou total-
mente minha experiéncia.

Entre os licenciandos respondentes do
questionario, 90% entende que a pandemia
prejudicou a formacao no Pibid. Com relacao
aos prejuizos na formacao, a pequenaintera-
caocomalunos daescolafoiumdos principa-
is pontos destacados nos relatos, por 57%
dos respondentes, como apresentado por
umlicenciando:

Nao foi possivel vivenciar a verdadeira
realidade do ensino publico, uma vez que
participaram apenas os alunos que real-
mente tinham interesse e/ou acesso a
internet. Dessa forma, ndo foi possivel ter
a experiéncia de lidar diretamente com os
problemas que acontecem nas salas de
aula, como bagunca, alunos que necessi-
tam de uma atencdo especial, dentre
outros. Além da auséncia de proximidade
fisica e talvez até emocional com os alu-
nos.

Destaca-se a relevancia da percepcao
dos IDs, dado que a interacao professor-
aluno éumaprendizado essencialaformacao
docente. Carvalho (2017) propde que “as
situacdes de aprendizagempodem ser vistas

como uma 'interacao entre professor, aluno,
conteldo e ambiente’, sendo a interacado
professor-aluno “a mais forte e a mais fre-
quente e aque vai determinar a qualidade das
outrasrelacdes” (p.15).

Além do pequeno numero de estudantes
presentes nas atividades online, dois IDs
relatam, em seus casos de ensino, apequena
participacao dos presentes, mesmo apds
investidas com estratégias de ensino dife-
rentes:

Nos anos de 2020 e 2021, tivemos anos
bem atipicos, com uma pandemia que
impossibilitou as aulas em sua forma
presencial sendo preciso passar por uma
adaptacao paraométodo de ensinoremo-
to, onde eu e todos os estagidrios Pibid
fomos inseridos. Neste ano (2021), eue o
restante do grupo da minha escola desen-
volvemos diversos projetos como um
cursinho intensivo de preparacdo para o
Enem, um Instagram formativo para as
turmas com postagens semanais e mon-
tamos diversas aulas para serem dadas de
forma online, infelizmente em todos
nossos projetos tivemos uma baixa ou
nenhuma adesao, o que me foi fazendo
criar diversas duvidas sobre ser professor
e como ele é realmente tratado na sala de
aula.

Nas reunides que temos quinzenalmente
com a supervisora nés chegamos a con-
clusao que para uma aula nao ser “chata”,
cansativa, a interacdo dos alunos com
seus colegas e com o professor é essenci-
al para manter o ciclo de desenvolvimento
em andamento, entdo junto a minha dupla
tentamos reinventar a forma de dar aula
com quizzes interativos, para tentar lidar
com as dificuldades de interacdo, j& que
emuma salade aulahdo compartilhamen-
to de pensamentos, ideias e habilidades
entre os alunos, o que comecou a ter
diante dacompeticdo entre os estudantes
paraver quem tiravaa maior notano quizz.
Entretanto, nos seguintes encontros esse
afastamento comecou a crescer nova-
mente, ja que o nimero de alunos cadavez
mais diminuia até que semanalmente
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tinhamos apenas trés ou dois alunos por
encontro.

Observa-se nos relatos a frustacao do ID
em relacdo a interacdo com as turmas. No
entanto, precisamos considerar, concordan-
docomBundukie De Alencar (2020), que

em um sistema de ensino precariamente
adaptado a modalidade online, é comum a
perda de interesse e engajamento dos
alunos, especialmente quando o individuo
deve educar-se em casa, local em que
pode nao haver apoio familiar. Soma-se a
essa situacao, o estado de desgaste
emocional em que se encontra toda a
populacdo, dificultando ainda mais a
adaptacao dos professores e o desempe-
nho dos alunos. (BUNDUKI, DE ALENCAR,
2020, p.236).

Bell Hooks (2013) considera que o pro-
fessor deve ser “um catalisador que concla-
me todos os presentes a se engajar cada vez
mais, a se tornar partes ativas no aprendiza-
do” (p. 22). A autora, no entanto, destaca
também que é “preciso desconstruir um
pouco anocao tradicional de que o professor
& o Unico responsavel pela dinamica da sala”
(p. 18), sendo o entusiasmo também gerado
pelo esforco coletivo, dando enfoque a sala
de aula como um espaco comunitdrio. No
casodoensinoremoto, precisamos conside-
rar que talespaco se encontrabastante com-
prometido pelas diferentes vivéncias na
pandemia.

Esse desafio educativo identificado,
possibilitou ampliar a reflexao sobre a reali-
dade escolar, para algumas e alguns dos
licenciandos, emergindo nova tematica,
presente em sete dos casos de ensino (43%),
a desigualdade social e a exclusao gerada no
ensinoremoto. Para trazer sentido, apresen-
tamos aqui um trecho de um dos casos de
ensino elaborado porumalicencianda:

Bell Hooks (2013) considera que o pro-
fessor deve ser “um catalisador que concla-

me todos os presentes a se engajar cada vez
mais, a se tornar partes ativas no aprendiza-
do” (p. 22). A autora, no entanto, destaca
também que é “preciso desconstruir um
pouco anocao tradicional de que o professor
€ 0 Unico responsavel pela dinamica da sala”
(p. 18), sendo o entusiasmo também gerado
pelo esforco coletivo, dando enfoque a sala
de aula como um espaco comunitdrio. No
casodo ensinoremoto, precisamos conside-
rar que tal espaco se encontrabastante com-
prometido pelas diferentes vivéncias na
pandemia.

Esse desafio educativo identificado,
possibilitou ampliar a reflexao sobre a reali-
dade escolar, para algumas e alguns dos
licenciandos, emergindo nova tematica,
presente em sete dos casos de ensino (43%),
a desigualdade social e a exclusao gerada no
ensinoremoto. Para trazer sentido, apresen-
tamos aqui um trecho de um dos casos de
ensino elaborado porumalicencianda:

Pois bem, comecei meu estégio atuando
em uma escola periférica de baixa renda
no meio da pandemia: a frustracdo foi
instantanea. Nao teria nenhuma das
experiéncias que os outros iniciantes a
docéncia adquiriam: ndo ia na escola, ndo
tinha contato com os alunos, nem com a
direcdo, nem mesmo com os outros IDs
sem ser pelo WhatsApp. Apenas uma
coisa se mantinha constante todas as
semanas: uma sala do Meet com no maxi-
mocincoalunos.

Desse modo, como qualquer ser humano,
minha primeirareacao foireclamar e sentir
vontade de desistir: estamos nos esfor-
cando, dando o melhor, montando aulas,
criando jogos, até criamos uma conta no
Instagram para postagem de conteudos.
Por que as criancas ndo aparecem? Eu
acreditava que isso se devia a falta de
responsabilidade dos alunos ou simples-
mente afalta de interesse emassistiruma

aula enquanto se estd em casa podendo
fazer outras dezenasde coisas.
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No entanto, em mais umadas aulas vazias,
um aluno, que ndo costumava aparecer
nas aulas, chegou atrasado e nos disse:
“Eu ndo consegui chegar mais cedo por-
que estava trabalhando com meu pai.” E
bem, foi sé o que bastou para eu ter uma
epifania: as criancas nao tém culpa, elas
sdofrutosdosistema.

Assim, comecei a analisar mais a fundo a
situacdo do que estdvamos vivendo:
muitas criancas nao tinham internet em
casa e usavam apenas dados moveis, a
maioria esmagadora nao possuia compu-
tador e usava os celulares dos pais para
fazerem as atividades, os quais, as vezes
nao gostavam muito de emprestar o
celular para os filhos. Desse modo, apesar
de todo o nosso esforco para ajudar a
escola, ndo estdvamos fazendo nada para
facilitar o acesso dessas criancas ao con-
teudo, uma vez que no ensino remoto
absolutamente tudo dependia da inter-
net.

Isso gerou um novo tipo de frustracao:
frustracdo com a incapacidade de fazer
algo. Depois de muito conversar e tentar
entenderasituacdo que estadvamos viven-
do, percebique ndo tinhamos muito como
mudar essa realidade, visto que a raiz do
problema se encontrava na desigualdade
social.

Essaexperiénciame fez perceber o verda-
deiro papel social da escola em que atua-
mos, que por mais que nao tenha uma
infraestrutura excelente e haja varios
pontos para serem melhorados, oferece
oportunidade. Na pandemia, essa oportu-
nidade foi perdida: as criancas nao possu-
em wi-fi, ndo tém computador e precisam
ajudar em casa, o resto fica para depois.
Os professores e IDs tém um peso social
gigantesco. Continuamos fazendo nosso
trabalho e tentando alcancar o maior
numero de criancas possiveis, mas certas
coisas, como a desigualdade social enrai-
zadaemnossa cultura, éalgo que necessi-
tademaisparaserconsertada.
Concluindo, eu nao tive muitas experién-
cias de sala de aula e de contato com os
alunos para acrescentar em minha forma-
cado como ocorre com amaioriados IDs de

outros anos, mas tive uma experiéncia
social incrivel que me mostrou o quanto a
escola como instituicdo é importante e
precisa ser mantida e defendida a todo
custo.

Identifica-se aqui o ponto de ruptura, em
quealD percebe acomplexidade darealidade
social e é tocada pela importancia da Educa-
cdo publica em um pais desigual, como o
Brasil, bem como percebe o impacto da pan-
demianoacirramento dessadesigualdade.

Bunduki e De Alencar (2020) trazem uma
analise da Constituicdo Federal, que conside-
ra a educacdo como um bem juridico, asse-
gurado como um direito de todos e dever
socialdo Estado e dafamilia, sendo elemento
fundamental, indispensével ao exercicio da
cidadania e o desenvolvimento humano.
Nesse sentido, as autoras consideram que,
"o uso de atividades nao presenciais repre-
senta um desafio significativo para todas as
instituicdes ou redes de ensino da educacao
bésica e superior do Brasil, uma vez que
expoe as fragilidades e desigualdades estru-
turais dasociedadebrasileira” (p. 227).

Com relacdo a infraestrutura que gera a
exclusao no ensino remoto, outra ID ampliaa
reflexaoemseucasodeensino:

Em uma reunido de pais, minha superviso-
ra se deparou com um pai, cujo filho
sempre atrasava para entregar os exerci-
cios do PET. Esse pai contou, que o filho
precisava usar o celular dele para ter aces-
soaos exercicios e as aulas remotas, pois o
aluno ndo tinha um celular préprio, e a
familia ndo tinha um computador. Ou seja,
esse aluno, que era um dos alunos que
eram considerados comacessoainternet,
precisava usar o celular dos pais para ter
acesso, em hordrios restritos, pois o pai
também precisava desse celular. Esse
aluno mal tinha estrutura, e ainda assim
era considerado um dos alunos com aces-
soainternet, isso me levou a refletir sobre
0S NOSSOS NUMeros, serd que todos aque-
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les alunos que eram listados como estu-
dantes que possuiam internet, realmente
conseguiam usar essa internet? Além
disso, ainda havia os alunos que nem
acesso a um celular emprestado tinham.
Todo esse cendrio me leva a pensar, o que
vai acontecer com os alunos de escola
publica no ano que vem, quando as aulas
voltaremintegralmente?

Eles tiveram seus estudos interrompidos
por dois anos, o prejuizo é irreparavel, ja
que nenhum professor consegue colocar
os conteldos de trésanosemum. E esses
serdo os alunos que vao prestar vestibular
e disputar com alunos de escolas particu-
lares, que se antes ja tinham vantagem,
imagina agora depois de dois anos perdi-
dos. E digo mais, em momento algum o
governo tentou equipar esses alunos para
que pudessem acompanhar as aulas on-
line, os estudantes foram abandonados a
propriasorte.

A ID amplia seu olhar quando reflete
sobre as possibilidades de continuidade dos
estudos no Ensino Superior, de alunos das
escolas publicas. E necesséario considerar
que os estudantes em questao, em suamaio-
ria, sdo provenientes de classes populares,
com oportunidades ja limitadas em funcao
das condicoes objetivas de sua classe social,
estando entre estas a possivel necessidade
de trabalho para apoio a familia. Segundo
Bourdieu (2007), “vé-se nas oportunidades
de acesso ao ensino superior o resultado de
uma selecao direta ou indireta, que, ao longo
da escolaridade, pesa com rigor desigual
sobre os sujeitos das diferentes classes
sociais”. O que nitidamente tem se agravado
na pandemia, tanto em relacdo a condicao
financeira das familias, quanto comrelacdo a
exclusaono processo educativo.

Tal percepcao, que permeou os relatos
dessas IDs, possibilitou a uma refletir sobre a
realidade material da classe popular, apon-
tandoparaanecessidade dejusticasocial.

Infelizmente, mesmo apds muito pensar,
nao conseguimos encontrar solucdes
para este triste problema. Somente
encontramos duras conclusoes. Primeiro,
a de que a educacao no Brasil ainda ndo é
uma prioridade para os lideres politicos. E
segundo, que o fato de alguns alunos,
criancas e adolescentes, precisarem
trabalhar ou cuidar de seus irm@os meno-
res para ajudar afamiliaem casa, as custas
de sua educacao, nos mostra que a quali-
dade de vida da populacdo também nao é
uma prioridade. Agora, com a volta do
ensino presencial aos poucos, precisamos
encontrar formas de recuperar todo o
conteudo e aprendizado perdidos, pois
nado é justo que criancas sejam prejudica-
das e sofram por uma realidade que nao
Ihes foi dado o direito de escolher, e nem
oportunidades paramudar.

A partir desses relatos, destacamos que
a tomada de consciéncia e o entendimento
critico da realidade, da sociedade capitalista
atual, devem ser considerados como saberes
fundamentais para atuacdo na escola publi-
ca. Tal entendimento, nos contrapde a con-
cepcao de educacao bancéria, conceituada
por Paulo Freire (1982) e nos aproxima de
uma educacao libertadora, engajada as cau-
sas sociais. Segundo Freire (1982), a concep-
cao bancéria da Educacao entende os alunos
como seres passivos e a Educacao como
mecanismo de apassiva-los ainda mais, para
se adaptarem ao mundo como estd e ndo
buscarem a sua transformacdo. Como ja
descrito anteriormente, esse olhar, no con-
texto pandémico, aponta diretamente paraa
ilegalidade, frente ao direito fundamental da
Educacao. Em contraponto, entendemos
aqui, apoiados por Freire (1982), que “o pen-
sar do educador somente ganhaautenticida-
de na autenticidade do pensar dos educan-
dos, mediatizados pela realidade, portanto,
naintercomunicacao”.
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Tal entendimento vai de encontro com o
olhar sobre a formacao de professores de
Mizukami (2004), a partir da andlise das con-
tribuicdes de Shulman. No texto, a autora
considera que a base de conhecimentos do
aprendizado da docéncia, “é mais limitada
nos cursos de formacao inicial, e se torna
mais aprofundada, diversificada e flexivel a
partir da experiéncia profissional refletida e
objetivada” (p. 38). Nesse sentido, aponta
para os casos de ensino, como estratégias
importantes para a aprendizagem pela expe-
riéncia e a construcao de pontes entre teoria
e préatica (MIZUKAMI, 2004), comoidentifica-
dotambémaquineste trabalho.

Ainda na atuacdo na escola, na formacao
no Pibid em ensino remoto, outros saberes
da docéncia também foram mobilizados,
relatados pelos IDs. Um aprendizado relata-
doporcincolDs nos questionarios e por duas
IDs em casos de ensino, foi amaior confianca
na atuacdo junto aos alunos da escola, favo-

recendoainteracaoemsala.

No meu primeiro dia de aula, minha colega
e eu estdvamos com a turma do 8° ano
juntamente com a nossa supervisora. Eu
estava ansiosa e nervosa. Com isso, na
hora de explicar tive a sensacao de ter
falado muito rapido e dos alunos nao
terem conseguido entender, fiquei muito
pensativa em relacdo a isso. Mas, aos
poucos esses sentimentos foram passan-
doamedida que os encontrosiamaconte-
cendo, comecei a ficar mais tranquila,
respirava fundo e pensava que tudo ia dar
certo. Naverdade, ndo foi somente eu que
fiquei mais confiante, mas também os
alunos, visto que depois de algumas sema-
nas eles comecaram a interagir e fazer
perguntas. Essas interacoes me deixavam
bastante satisfeita, terminava o encontro
animada para o proximo. Com o passar do
tempo e com o retorno (interacado) que
estava recebendo dos alunos, todas
aquelas duvidas e insegurancas que me
assombravam foram diminuindo, comecei
a ficar mais leve, procurava sempre levar
recomendacdes de filmes e videos relaci-

onados com a aula, uma vez que percebi
que isso chamava bastante a atencao
deles. Desse modo, acredito que os alu-
nos também carregam insegurancas,
sejam elas para fazer uma pergunta, dar
uma opinidao, responder algo, esses
medos nao estdo destinados somente
aos docentes. E valido pensar que cadaum
tem seu préprio tempo para se adaptar e
se sentir confiante. Portanto, é necessario
que o docente e alunos tenham uma
relacdo mutuadeaprendizado.

Outro aprendizado se deu a partir
de umaperguntadeumalunodaescolaquea
ID ndo se sentiu segura para responder e
pediu ajudada SUP. A partir do pensar sobre o
acontecido a ID construiu um saber sobre a
situacao:

Quando penso no que eu mudaria nessa
situacao se soubesse o que iriaacontecer,
é ébvio que eu chegariacom arespostada
pergunta pronta. Isso ndo impediriade um
dia haver outra pergunta que eu ndo saiba
responder. Por isso, o que eu mudaria na
situacao seria minha postura. Acredito
que se eu utilizasse o contexto a meu
favor, poderia ter passado por esse acon-
tecimento com uma postura mais resis-
tente perante meus alunos. Eu abriria o
livro ou o mecanismo de busca, entraria
num site confidvel e aprenderia junto aos
meus alunos. Diria que todos podemos
aprender juntos. Dessa forma, eu me
colocaria no lugar deles como alguém que
ndo sabe de tudo, o que é muitoimportan-
te para que haja humildade ao ensinar.
Contudo, eu seria proativa e mostraria a
importancia de buscar esse conhecimen-
to, e que nao saber ndo nos torna mais
fracosouincapazes.

Nesse sentido, as IDs se aproximam das
propostas de Paulo Freire (1982), quando
consideraque aEducacao precisaser proble-
matizadora, afirmando a dialogicidade, como

praticadeliberdade. E entendemos que
Desta maneira, o educador jé ndo é o que
apenas educa, mas o que, enquanto edu-
ca, é educado, em didlogo com o educan-
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do que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processoemque crescemjuntoseemaque
os “argumentos de autoridade” ja nao
valem. (FREIRE, 1982, pp.78-79).

Ainda nesse sentido, a importancia do
ensino de Biologia contextualizado a realida-
de dos alunos foi outro aprendizado muito
importante, presente em um dos casos de
ensinodeumalD:

No inicio, os dois maiores desafios erama
adesdo dos alunos as aulas, que, infeliz-
mente, relato que nao foi resolvido, e a
participacao dos poucos que iam as aulas.
Tentamos trabalhar com plataformas
interativas como o Kahoot, mas infeliz-
mente nao foitado efetivo quanto penséva-
mos, visto que os alunos nao tiveram
facilidade emusar a plataforma. Em segui-
da, mudamos o formato de aula, trabalha-
mos na maior parte do tempo com aulas
expositivas, queinfelizmente tambémnao
gerarammuitaresposta.

Felizmente, a postura dos alunos come-
cou a mudar, quando introduzimos o
nosso dia a dia nos conceitos da biologia,
trazendo noticias atuais, mostrando
como o que era discutido em sala de aula
impacta diretamente em nossa vida. Diria
que a aula mais marcante para mim, foi a
aula em que entramos no assunto de
bioguimica, onde falamos de proteinas,
lipidios, aminoacidos e carboidratos.
Buscando uma maior interacado dos alu-
nos, falamos sobre alimentacao eaimpor-
tancia de cada uma dessas moléculas em
nossa vida. Essa aula em especial gerou
comentarios, discutimos sobre dietas
irresponsaveis que estdo disponiveis na
internet e o papeldanossaalimentacdona
reposicao dessas moléculas do nosso
corpo. Abrindo também um gancho para
questionar o tipo de alimento que chega
em nossas mesas, principalmente os
ultraprocessados e seu baixo valor nutrici-
onal.

Ter esse contato com o ensino virtual
permitiu e acredito que nao sé a mim,

entender e nos colocar no lugar do aluno,
que em meio a tantas dificuldades que
estamos passando durante o periodo de
pandemia, ndo poder ver as pessoas, aalta
do preco do alimento, o aumento de pes-
soas em situacao de pobreza, a educacao
se torna mais uma dificuldade na vida
desses alunos. Entendo que o papel de
educadora, consiste ndo apenas em
passar conhecimento, mas também em
tornaressatarefafacile prazerosa.

Assim, seguimos em didlogo com Paulo
Freire (2021), quando considera a importan-
cia da leitura de mundo anterior a leitura da
palavra, ouno caso do ensino dabiologia, dos
termos e conceitos, bem como do ensino
mediatizado pela realidade: “E ndo se diga
que, se sou professor de biologia, ndo posso
me alongar em consideracdes outras, que
devo apenas ensinar biologia, como se o
fendmeno vital pudesse ser entendido fora
da trama histérico-social, cultural e politica”
(FREIRE, 2021, p.109).

O que seaproximatambém dapercepgao
de outros licenciandos, que destacam no
questionario a necessidade do uso de uma
linguagem adequada a realidade e a faixa
etdria das e dos estudantes, bem como a
necessidade de um olhar individualizado para
cadaestudante:

Aprendi que devemos aprender uma
didética individualizada, pois cada aluno é
um. Devemos entrar em uma sala de aula
tendo consciéncia da imensiddo que
iremos encontrar porque nao existe fér-
mula mégica que dé certo com todos os
alunos.

Como dei aulas para alunos adolescentes,
sentique omeutipodelinguageminterfe-
rird diretamente no entendimento dos
alunos sobre o conteudo que estou minis-
trando.

Nesse caminho, podemos dialogar com
BellHooks (2013), quando afirma:
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Assim como mudanossamaneirade atuar,
também nossa “voz” deve mudar. Na vida
cotidiana, falamos de um jeito diferente
comasdiferentes plateias. Paranos comu-
nicar melhor, escolhemos um jeito de falar
determinado pelas particularidades e
caracteristicas Unicas das pessoasaquem
e com quem estamos falando. [...] Para
lecionar em comunidades diversas, preci-
samos mudar ndo sé nossos paradigmas,
mas também o modo como pensamos,
escrevemos e falamos. Avoz engajadanao
pode ser fixa e absoluta. Deve estar
sempre mudando, sempre em didlogo
com um mundo fora dela. (HOOKS, 2013,
p.22).

A autora ainda nos instiga a escutar as
diferentes vozes presentes na sala de aula,
afirmando que “minha voz ndo é o unico
relato que acontece em sala de aula. A peda-
gogia engajada necessariamente valoriza a
expressaodoaluno” (2013, p. 34).

Nesse sentido, de pensar a sala de aula
como espaco de didlogo e interacao, a partir
darealidade, é necessério salientar que ape-
sar de pequena, arelacdo com as estudantes
e os estudantes da escola foi determinante
para os aprendizados, como relatado anteri-
ormente pelos licenciandos. Nao podemos,
no entanto, perder de vista que essa intera-
cao seria muito potencializada no ensino
presencial, proporcionando a ampliacao das
vivéncias e, portanto, dos saberes da docén-
cia. Por outro lado, a prépria vivéncia do ensi-
no remoto, experienciada na coletividade, no
Pibid, também foi uma oportunidade impor-
tante na formacao docente, como relatado
poruma SUP nadindmicade grupo:

Essa parte de ndo ter o presencial, que
realmente frusta a gente, mas eles tive-
ram outra oportunidade. O que eu estou
vivendo agora, a primeira vez, eles ja

viveram comigo. Isso tudo vai fazer parte
davidado professor.

Foram desenvolvidas também acdes
pedagdgicas que marcaram as vivéncias dos
IDC, como uma feira de ciéncias remota, em
um sabado letivo (destacada por dois IDs) e
as aulas dadas no periodo semipresencial,
em plataforma virtual, transmitidas pelo
professor para as turmas na escola, com uso
de uma televisao, mediada pelos IDs e pelo
professor. J4 os SUPs destacam as trocas de
experiéncias entre os grupos das escolas
como vivéncias profissionais marcantes,
como exposto na dindmica de grupo por dois
deles:

Como seria praticar um Pibid, que é expe-
riéncia em sala de aula, sem a sala de aula.
Entdo pensei em milhdes de possibilida-
des, busquei estratégias. Procurei enten-
der o que os estagidrios poderiam realizar,
e a troca de experiéncias foi fundamental.
Acabei ancorando o trabalho em um

processo formativo mais voltado para o
campo tedrico.

Para mim o principal foi a troca que tive-
mos nesse periodo. Muitas vezes eu
chegava e ficava pensando, mas como a
gente vai trabalhar? Como eu vou colocar
os IDs para ter contato com os alunos? Me
sentia muito perdida. Ai durante as nossas
reunioes, nas nossas conversas, eles
acabavam me orientando. “E se a gente
fizer isso, se a gente fizer assim”. A gente
foi trocando essas experiéncias. Isso para
mimmarcoumuito.

A fala da SUP nos traz a ideia da
comunidade de aprendizagem, na formacao
docente, apresentada por Bell Hooks (2013).
A autora considera que quando ha partilha,
troca de experiéncias, e “os alunos se veem
mutuamente responsaveis pelo desenvolvi-
mento de uma comunidade de aprendiza-
gem, oferecem contribuicdes construtivas”
(p.271).

No olhar dos licenciandos, destacou-se
como importante, nainiciagao a docéncia, as
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relacdes estabelecidas com os saberes da
experiéncia, por meio do didlogo com os
professores da escola e da universidade. Em
umtrechode umdos casosde ensino,umalD
descreveaimportanciadessasrelacoes:
Vale ressaltar que nao percorri esse cami-
nho sozinha. Tivemos o privilégio de
aprender com coordenadores e professo-
res exemplares que realmente estado
dispostos a nos auxiliar nesse percurso e
foi exatamente isso que me marcou mais
nesse meu periodo aqui, poder partilhar
saberes com esses profissionais me fez
ter certeza cada vez mais da profissdao que
escolhi, perceber que mesmo com toda
falta de incentivo a educacdo ainda exis-
tem professores que ndodesistiramdessa
luta e muito pelo contrério estdo indo em
busca de mais valorizacdo e reconheci-
mento.

Houve um grande destaque ao papel dos
SUPs nessa formacao, presente em 71% das
respostas do questiondrio, relativas ao tema
e percebidas por meio de algumas falas emo-
cionadas de agradecimento na dindmica de
grupo. O relato de uma ID na dindmica de
grupo e de outra no questionario apresen-
tamesseaspecto:

Para mim um fato muito importante foi
conhecer essa realidade que vocés pro-
fessores trouxeram. Isso a gente nao teria
emnenhum outro lugar, essavisdo. Como
contato com a drea e com outros profes-
sores durante a formacdo, foi possivel
perceber que o trabalho do professor é
muito mais do que dar uma aula. Ha milha-
res de desafios que me fizeram valorizar
aindamais aprofissao.

Esse olhar favoreceu o entendimento da
necessidade de reconhecimento da impor-
tancia da profissao, na construcdo da identi-
dade profissional, identificada na reflexao de
ID no questiondrio:

Sé me fez ver o quanto essa profissao
merece e necessita de mais reconheci-

mento, visto que nesse periodo remoto os
professores trabalharam quase o dobro
do presencial tentando sempre levar o
maximo de conhecimento possivel paraos
alunos por mais desanimador que seja
algumasvezes.

Outro ID no questionario apontou ainda
para a implicacdo dessa formacao para além
daprofissao:

Aprendi bastante sobre como ser profes-
sor ndo é apenas uma profissao, mas é
fruto de uma formacao especifica e bem
mais profunda, que te transforma como
ser humano e ndo apenas como profissio-
nal.

A necessidade de valorizacao da atuacao
de professores na escola, associada aimpor-
tancia da aproximacao com esses profissio-
nais no Pibid naformacao de todos, foirelata-
da também pela coordenadora de area,
durante adinamicadegrupo:

O que mais me tocou profundamente
nesse tempo do Pibid foi poder ter oportu-
nidade de escutar os SUPs para entender
de fato a complexidade da realidade da
escola. Eu ja estive 1a na escola, eu sei o
quevivila, masamedidaque vocéndoesta
mais, esta na universidade, como profes-
sora, muda. Vocé esta vivendo outra
realidade. As vezes a gente fica aqui na
universidade teorizando coisas sobre a
escola, mas quemestéldrealmente, nodia
a dia, é que sabe. E sé conversando com
essas pessoas que a gente consegue
retomar, o que é a educacao, o que é o
espaco escolar. A escola é muito mais
complexaque qualquerteorizacao.

Tal reconhecimento, se contrapde aideia
hegemonica de que o saber sobre a docéncia
s6 seria construido dentro da academia. O
que vai ao encontro de Freire (1982) quando
questiona a Unica forma de saber, a partir da
ciéncia, menosprezando outros saberes da
experiéncia. Bem como com Bondia (2002),
quandonosapresentaque:
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a ciéncia moderna [...] desconfia da
experiéncia. E trata de converté-laemum
elemento do método [...]. A experiéncia ja
ndo é o meio desse saber que forma e
transforma a vida dos homens em sua
singularidade, mas o método da ciéncia
objetiva, da ciéncia que se dd como tarefa
a apropriacdo e o dominio do mundo.
(BONDIA, 2002, p. 28).

Ambrosetti et al. (2013), em um trabalho
que também analisa o olhar de iniciantes a
docéncia sobre a vivéncia no Pibid, ressalta
também afundamentalimportancia do papel
dos professores da Educacdo Bésica na for-
macao docente, tanto do ponto de vista do
reconhecimento do saber da experiéncia dos
professores pelos licenciandos, quanto na
insercao deles nadinamicada culturaescolar.
No entanto, esse aprendizado nao € unidire-
cional, como aprendemos com Paulo Freire,
emreflexdes anteriores neste texto. Os SUPs
destacam também aimportancia da proximi-
dade com os IDs quanto ao aprendizado
continuo na profissao, como descrito por
uma professoranadinamicade grupo.

Todos nds aprendemos, ndo sé os IDs,
mas eu aprendi muito com eles. Eles me
ajudaram muito, em muita coisa. Prepara-
ram slides, com muito carinho, jogos,
coisas que eu nao conseguiria fazer. Eu fui
aprendendo com eles também. A gente

vaiaprendendo junto, e aprende durante a
vidainteira.

Ambrosettietal. (2013) também trazem,
emseutrabalho, esseolhardos SUPsaos|Ds,
entendendo-os como pessoas que podem
trazer novas ideias e contribuicdes para o
trabalhonaescola.

Outro aspecto levantado foi as relacoes
humanas estabelecidas no trabalho do grupo
como um todo, no periodo complexo da
pandemia. Apesar de relatos de cinco IDs, no
questionario, de problemas de relaciona-
mento e da necessidade de ambientes mais

democraticos, emumdos grupos, bemcomo
distanciamentos em algumas das relacdes,
que sao fundamentais de serem pensados e
analisados pelo grupo; a maioria (71%) dos
respondentes apontou boas relacées no
Pibid. Relatos de IDs que denotam a impor-
tanciadotrabalho estabelecidono grupo:

Anossaunido de pibidianos e professores,
nesse momento muito dificil foi muito
marcante paramim.

Para mim o mais importante foi a relacao
de trabalho entre colegas, que também
sdo estagiarios e os supervisores. Foiuma
trocade experiéncias.

Olhando para a minha trajetéria dentro do
Pibid, vejo que os desafios foram muitos,
pois o préprio cenario mundial é desafia-
dor, mas acredito que todos oferecemos o
melhor de nés e fizemos tudo que estava
ao nosso alcance para que o aprendizado
pudesse continuar mesmo em um
momento tdo cadtico. Hoje, carrego
comigo a certeza de quero seguir como
professora, pois em meio a momentos
dificeis ndao me senti desanimada e sim
encorajada a buscar novos recursos para
levar o melhor possivelaosalunos.

O auxilio que vocés ddo pragente. Agente
tem vontade de ser professor e a gente
nao pode esquecer das pessoas que
ajudaramagenteachegarnesse caminho.

Outro aspecto que reforca aimportancia
da vivéncia é a avaliacao dos IDs com relacao
ao Programa, como espaco de formacao
docente. Dos IDs respondentes, 90% consi-
deraram o Pibid uma experiéncia importante
naformacéao de professores, recomendando
essa vivéncia para outros licenciandos. Os
principais aspectos destacados foram: a
oportunidade de iniciacdo a docéncia, o con-
tato com a profissdo, a vivéncia pratica, o
didlogo entre teoria e pratica, a interacdo
com professores e alunos das escolas, o
aprimoramento profissional, o conhecimen-
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to darealidade dos professores e das escolas
eaintegracaoentre escolaeuniversidade.

Nesse sentido, destacamos novamente
a proposta das comunidades de aprendiza-
gem de Hooks (2013), tanto no Pibid, como
nos demais contextos da formacao de pro-
fessores. Segundo a autora, nesses contex-
tos, “a licao importante que aprendemos
juntos dentro e além da sala de aula, é a do
engajamento mutuo” (p. 271), encorajando a
critica e a avaliacdo continua do processo de
aprendizado

CAMINHADA OUTRAVESSIA?

Os espacos de reflexdo vivenciados no
Pibid, comoasreunidesnos gruposdasesco-
las, as reunides gerais, a construcao dos
casos de ensino e a propria oportunidade de
escrita deste texto, bem como as relacoes
humanas estabelecidas, nos possibilitaram
tempo e condicao para pensar a caminhada.
SegundoBondia(2002),

A experiéncia, a possibilidade de que algo
nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupcao, um gesto que é
quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar,
parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais deva-
gar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da
acao, cultivar a atencdo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-
setempoeespaco. (BONDIA, 2002, p. 24).

Fica explicita a necessidade de se pensar
e repensar o tempo na formacao de profes-
sores, especialmente, no contexto pandémi-
co, pensando na possibilidade de transfor-

mar a caminhada, muitas vezes ardua, em

experiéncia.
Cadavezestamos maistemponaescola(e
auniversidade e os cursos de formacdo do
professorado sdo parte da escola), mas
cada vez temos menos tempo. Esse sujei-
to da formacao permanente e acelerada,
da constante atualizacdo, da reciclagem
sem fim, é um sujeito que usa o tempo
como um valor ou como uma mercadoria,
um sujeito que ndo pode perder tempo,
que tem sempre de aproveitar o tempo,
que nao pode protelar qualquer coisa, que
tem de seguir o passo veloz do que se
passa, que ndo pode ficar para tras, por
issomesmo, por essa obsessao por seguir
ocursoacelerado dotempo, este sujeitoja
naotemtempo. (BONDIA, 2002, p. 23).

Nesse sentido, a caminhada aconteceu
em terra fértil, ja que tivemos momentos de
escuta, momentos de reflexao, momentos
de sensibilidade para entender o que passa-
vamos.

Apesar de estarmos fazendo uma andlise
coletiva da caminhada no Pibid na formacao
de professores, aexperiénciasd é possivelno
individuo. Segundo Bondia (2002), “o sujeito
da experiéncia seria algo como um territério
de passagem, algo como uma superficie
sensivel que aquilo que acontece afeta de
algum modo, produz alguns afetos, inscreve
algumas marcas, deixa alguns vestigios,
algunsefeitos” (p. 24).

Nesse sentido o autor destacaque

o acontecimento é comum, mas a expe-
riéncia é para cada qual sua, singular e de
alguma maneira impossivel de ser repeti-
da. O saber da experiéncia é um saber que
ndo pode separar-se do individuo concre-
to em quem encarna. Nao estd, como o
conhecimento cientifico, fora de nds, mas
somente tem sentido no modo como
configura uma personalidade, um carater,
uma sensibilidade ou, em definitivo, uma
forma humana singular de estar no mun-
do.(BONDIA, 2002, p. 27).
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O acontecimento, a caminhada no Pibid
durante o periodo remoto, foi comum entre
todos nds. A partir dele, algumas e alguns de
noés fomos transformados, percorrendo uma
travessia, como relaciona o autor. Isso foi
possivel, porque “o saber de experiéncia se
da na relacdo entre o conhecimento e a vida
humana” (BONDIA, 2002, p. 26).

Nesse sentido, seguimos juntos, todos
fizemos a caminhada, no entanto, nessa
caminhada algumas travessias individuais
foram realizadas. Travessias, no plural, ja que
"o saber da experiéncia é um saber particular,
subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Sea
experiéncia nao é o que acontece, mas o que
nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, nao
fazemamesma experiéncia” (BONDIA, 2002,
p.27).
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INTRODUCAO

A tdo conhecida metéafora a respeito do trabalho docente como um ice-
berg (GOULARTE, 2015) parece continuar especialmente desafiadora a
Educacéo Fisicacomo drea do conhecimento na escola. Na metéfora, os 10%
observéveis a partir da superficie damontanha de gelo que flutuaem oceanos
corresponderia ao professor na escola em sua pratica pedagdgica. No caso
da Educacao Fisica, ¢ comum que se sobressaia a vista do observador leigo a
nocao de divertimento, ludicidade e vazao de energia de criancas e adoles-
centesemmovimento.

Embora o brincar, a ludicidade e o movimento corporal humano sejam
objetos de estudo eintervencao caros a Educacéo Fisicae possam ser opera-
cionalizados com fundamentacao tedrico-cientificaem sentido pedagdgico,
oimagindrio social ndo costuma captar que no horério da Educacao Fisica, de
fato, ocorra uma aula com intencionalidade, ou seja, um processo de ensino-
aprendizagem que tem o potencial de contribuir para a formacao humana e
cidad3, inclusive em perspectiva de transformacao social, para além do fazer
procedimental (FREIRE; OLIVEIRA, 2004).

Os 90% do volume do iceberg que ficam submersos —tal como a comple-
xidade e profundidade que envolvem a formacao e pratica pedagdgica de
cada professor —geralmente nao ficam a vista, menos ainda diante dos este-
redtipos e estigmas que circundam a Educacéo Fisica historicamente, princi-
palmente vinculados a dicotomia corpo-mente, e questdes que derivam de
influéncias higienistas e militaristas sobre a drea (SOARES, 2004). Pensar nos
10% é quase ver uma quadra, uma bola, talvez lembrar o som de um apito, o
suor corporal de criancas emmovimento. Mas, entdo, o que seaprende nessa

aulamesmo?




Vérios fatores contribuem para que se
tenha uma dificuldade geral em enxergar até
mesmo a relevancia dos 10% aparentes do
iceberg, sobretudo, razdes histdricas endé-
genas e exdgenas. Dentro do campo do
conhecimento, ha tensdes paradigmaticas
entre professores de Educacao Fisica no que
tange as razdes e finalidades da area na
escola, seus conteudos e formas de avalia-
cdo. Fora, hd desconhecimento entre cole-
gas de outras dreas, membros da comunida-
de escolar e culturas escolares que ainda nao
superaram paradigmas tradicionais reprodu-
zidos e vivenciados ao longo do tempo, prin-
cipalmente aqueles relacionados a aptidao
fisica e saude e/ou a hegemonia do esporte
como conteudo.

Este cenario persiste apesar dos avancos
epistemoldgicos produzidos na drea, especi-
almente a partir da redemocratizacao da
sociedade brasileira nos anos 1980, com
reflexdes e propostas tedrico-metodoldgicas
no ensejo de formulacdes metodoldgicas do
que se denominou de movimento renovador
(CAMPOS, 2016). Rupturas paradigméticas
com modelos hegemodnicos de ensino da
Educacao Fisica e aaproximacdo com teorias
educacionais criticas promoveram avancos,
pelo menos do ponto de vista tedrico
(CAMPOS, 2016). Entretanto, uma Educacao
Fisica de perspectiva critica tem encontrado
dificuldades de apropriacao e consolidacao,
processo este que persiste e perpassadesde
aformacaoinicial até a pratica pedagdgica na
escola (KIRK; ALMEIDA; BRACHT, 2019).

No projeto do Pibid Educacédo Fisica da
Universidade Federal de Vicosa (UFV) de
2020-2022, conhecidos desafios e dificulda-
des ficaram evidentes e somaram-se ao
cendrio pandémico. Em razdo da covid e as
medidas de isolamento e distanciamento
social, houve um boom na elaboracao de

estratégias de ensino remoto por meio das
tecnologias da informacao e comunicacao.
As constatadas dificuldades de acesso e
apropriacao destas ferramentas para o siste-
ma educacional como um todo ficaram ainda
mais evidentes e, a despeito delas, operacio-
nalizou-se a continuidade das atividades da
Educacdo Bésica e do Ensino Superior em
todo oBrasil.

A partir de leituras, estudos e trocas com
interlocutores dadreae estudantes daescola
basica—estratégias que compdem a dinami-
ca formativa fomentada pelo Pibid — foram
situadas asimplicacdes das tradicdes episte-
moldgicas e metodoldgicas da Educacao
Fisicafrente a pandemia, agregando ao curri-
culo de formacao inicial. Assim, questoes e
tensoes da tessitura epistemoldgica da area
foram vividas, sentidas e refletidas nas
atividades realizadas junto a uma escola
estadual localizada na cidade de Vicosa,
Minas Gerais. Buscou-se materializar (na
especificidade do contexto pandémico, dos
sujeitos, das praticas e politicas) potenciali-
dades de umaEducacéao Fisicaem suacontri-
buicdo para a formacdo cidada e humana
dentro do projeto Pibid Educacao Fisica
2020-2022.

Diante de todas as crises que eclodiram a
partir da pandemia, houve, nesse contexto,
quem se perguntasse (insiders ou outsiders):
que Educacao Fisica é possivel nesse cend-
rio? Quais experiéncias de ensino poderao
efetivamente contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem e a formacao de estu-
dantes de vérias realidades brasileiras? E o
movimentar-se, como vaificar? Eaquadra? E
osuor?Eabola?

De fato, questdes sobre o ensino remoto
no contexto pandémico repercutiram em
producdes cientificas como os relatos de
experiéncias, inclusive aqueles produzidos
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pelos pibidianos (IDs) do préprio nticleo Edu-
cacao Fisica Vicosa (CABRAL; SANTOS;
SILVA, 2021; CONDE et al., 2021; LELLIS et
al., 2021) sobre a participacdo, adesdo e
percepcdes sobre o formato de ensino quan-
to a Educacdo Fisica como componente
curricular. O cenério adverso revelou-se
potencial para discutir e reconhecer a com-
plexidade da docéncia em Educacao Fisica
(REZER; FESTENSEIFER, 2009), sobre suas
razdes e finalidades na materialidade das
experiéncias e atividades formativas do Pibid
Educacao Fisica Vicosa, para além dos 50
minutos de experiéncia ministrando a aula
propriamentedita.

A complexidade da docéncia em Educa-
cao Fisica ndo é um tema novo na producao
cientifica. Rezer e Festenseifer (2009) apon-
taram para a urgéncia de uma clara intencio-
nalidade pedagdgica, com fundamentacao
tedrica e metodoldgica pertinentes ao con-
junto de conhecimentos, saberes, habilida-
des e competéncias que sdo préprios da
EducacaoFisica. Os conteudos da Educacao
Fisica sdo formados pelo conjunto de prati-
cas corporais ora denominado como cultura
corporal de movimento. Na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), estas praticas
sao classificadas em seis unidades temati-
cas: 1: Jogos e brincadeiras; 2. Danca; 3.
Gindsticas; 4. Lutas; 5. Esportes; 6. Praticas
Corporaisde Aventura (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, este capitulo tem por
objetivo situar a complexidade da docéncia
em Educacdo Fisica no contexto das ativida-
des formativas do Pibid Educacao Fisica UFV
Vicosa, a partir de perspectivas de sujeitos
implicados neste processo durante o Progra-
ma. Neste propédsito, ndo se deve ignorar o
contexto de exacerbacdo de crises de saude,
politica, econémica e social que culminaram
e reverberam sobre a crise do préprio siste-

ma educacional, que nunca deixou de “estar”
em Minas Gerais eemtodo o Brasil.

Para compor a base das reflexoes, utili-
zou-se como fontes os registros dos pibidia-
nos participantes e da professora superviso-
rasobre temas como: histdria pregressacom
a Educacédo Fisica e paradigmas da area;
apropriacdes tedrico-metodoldgicas no
Pibid Educacao Fisica-Vicosa; planejamento
e intervencdes remotas no Pibid; Visitas
técnicas e participacdes em atividades pre-
senciais na escola; politicas educacionais e
estratégias de ensino remoto no Estado de
Minas Gerais; percepcdes sobre o trabalho
docenteemEducacaoFisica.

PROFESSORES EM FORMACAO:
PERCEPCOES PARADIGMATICAS DA
EDUCACAO FiSICA NO PIBID

Os pibidianos da Educacao Fisica, reflexi-
vamente, registraram o desafio que a tradi-
cao paradigmatica acrescentou a participa-
cao e engajamento de estudantes da educa-
cao bésica nas aulas deste componente
curricular durante o ensino remoto de uma
escola do estado de Minas Gerais. Neste
exercicio, destacaram potencialidades iden-
tificadas na experiéncia desta modalidade de
ensino quanto a perspectivar a Educacao
Fisica e seus conteudos diferentemente de
modelos tradicionais, como se nota nos

registrosaseguir:

ID 2: A Educacao Fisica ainda se caracteri-
za por ser uma disciplina conhecida como
apenas pratica, dessa forma despertar o
interesse dos alunos nas aulas de maneira
remota é extremamente dificil, pois, eles
querem o contato e o lazer que a pratica
proporciona.

ID 3: O carater procedimental da Educa-
cao Fisica Escolar, hegemonico durante as
aulas, deu lugar a um “novo olhar” da
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disciplina com a pandemia de Covid-19.
Isto é, os obstaculos da mudanca do
ambiente fisico para o remoto possibilita-
ram o acesso a conteudos da Educacao
Fisica, com perspectivas diferentes, o que
causou estranhamento por parte de
alunos e professores de outras areas...Foi
possivel tematizar as praticas corporais a
partir de contetdos histdricos, culturais e
técnico-téticos...

ID 7: A EFI teve um desafio maior que
outras matérias pelo fato de ser uma aula
que em sua maioria sempre se viu somen-
teligadaaomovimento.

Os percursos formativos dos IDs, da SUP
eda CAnaEducacao Bésicaforam pilar parao
inicio da discussao sobre paradigmas da
Educacédo Fisica. Estes percursos refletem
um conjunto de experiéncias comuns que
sinalizam para problemas perpetuados de
forma geracional. Ao observar os registros
de memodrias das trajetdrias escolares des-
tes atores, revelam-se marcas da reprodu-
cao de praticas esvaziadas de sentido peda-
gdgico na Educacao Fisica escolar, como se
observaaseguir:

SUP: Enquanto aluna da Educacé&o Basica,
me lembro que tinha maior interesse por
aprender determinada prética que gosta-
va mais. Porém, vale ressaltar que minha
relacdo com os conteldos da Educacao
Fisica foi muito rasa, visto que, as aulas de
Educacao Fisica eram limitadas principal-
mente a pratica (de forma bem superficial)
de volei, futsal, queimada e as vezes jogo
de xadrez. Destes conteudos, sempre tive
preferéncia pelo volei e queimada, sendo
assim, eram os que eumais praticava.

ID 5: Na minha experiéncia escolar, infeliz-
mente, era mais o gostar do que o préprio
aprender sobreaEducacao Fisicaemsi.Eu
gostava mais de praticar algum esporte,
mas, nao tinha ainda um interesse e nada
me incentivou para querer aprender sobre
aEducacaoFisica.

Os conteudos da Educacéao Fisica muitas
vezes ficam relegados ao gosto por praticar
ou vivenciar os esportes e ndo ao sentido de
aprender sobre a cultura corporal e a partir
dela. O tensionamento provocado entre
estas experiéncias e as leituras incluidas nas
atividades formativas alertaram para a ideia
de que “a simples vivéncia de uma pratica
corporal qualquer (dimensao procedimen-
tal), por si s6, naoimplica a existéncia de uma
sistematizacdo de ensino” (SOUZA;
TAVARES, 2019, p. 3), tampouco naconquista
de alguma aprendizagem. Este é um claro
desafio para a formacao inicial e para o Pibid
Educacao Fisica, com olhar atento a multipli-
cidade de realidades que demandam cons-
ciéncia epistemolégica e entendimentos
metodoldgicos que considerem concepcdes
de mundo, de sujeitos, de sociedade e de
escola.

A apropriacdo de teorias educacionais
contemporaneas em sua articulacdo com a
Educacao Fisica, bem como a busca por
referéncias de praticas inovadoras permitiu
ampliar a percepcdo da drea em seu papel na
escola. Trata-se de um processo de apropri-
acao tedrica, didatica e metodoldgica que
traz a tona questdes a superar presentes na
propria experiéncia pregressa com a area de
conhecimento.

O estudo das dimensdes dos conteudos,
quanto ao valor social dos mesmos, ao
campo atitudinal dos conteudos na Educa-
cdo Fisica (SOUZA; TAVARES, 2019), do
saber sobre o fazer, abriram possibilidades
para os |IDs pensarem a Educacéo Fisica nas
atividades remotas em suas possibilidades
para além do movimento em si. Além disso,
permitiu consumir, criticamente, documen-
tos produzidos pela Secretaria de Educacéo
do Estado de Minas Gerais (SEE-MG), como
os denominados Plano de Estudo Tutorado
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(PET), apostilas que orientam o estudo de
forma remota, pela disponibilizacdo de con-
teudos e atividades referentes ao compo-
nente curricular, em cada ano de escolarida-
dedaeducacdobasica.

A articulacdo entre os conhecimentos
que circulam o curriculo da formacao inicial
em Licenciatura e a experiéncia formativa do
Pibid que adentra o cotidiano do trabalho
docente para além dos 50 min, integraram
discussoes epistemoldgicas diante de uma
realidade observavel, vivida e refletida no
programa. O contato com o PET Educacao
Fisica, por exemplo, permitiu na sua leitura,
aplicacdo e discussao observar as implica-
cOes paradigmaticas da drea sobre o planeja-
mento educacional na esfera estadual. Os
IDs perceberam:

ID 6: Os conteludos ndo apresentavam
uma continuidade; o mesmo contetdo do
9° ano era visto no 8° ano, entre outros...
As atividades eram bastante faceis para o
nivel de ensino. Acredito eu que no con-
tribuiram devidamente para a aprendiza-
gem.Emrelacdo aos assuntos abordados,
um ponto positivo foialguns temas forado
Senso comum, COomo 0s esportes adapta-
dos, mas, ainda assim, foram abordados
demaneirarasa.

ID 2: A Educacédo Fisica nos PETs foi abor-
dada de maneira simplista enfatizando
muito regras e histdéria dos esportes.
Poderia ter aparecido contetudos que
despertariam o lado critico social dos
alunos.

ID 3: Os contelidos da Educacao Fisica,
apesar de pensados emfavor da continua-
caodadisciplinaemuma situacao desafia-
dora a toda rede escolar, apresentaram
contribuicdes e percalcos. Isto é, ao passo
que foram abordadas teméticas além do
esporte e sua pratica, avangando-se na
quebrade paradigmas dadrea e ampliando
a compreensao do “o que se ensina nas
aulas de Educacao Fisica”, também foi

verificado uma “aleatoriedade” de conte-
udos durante as semanas e o ano letivo,
uma vez que, ndo foi possivelidentificar de
forma concreta uma continuidade, com-
plexidade e objetivos finais as aulas.

Ainda que reconhecidas as limitacdes, a
troca com a SUP, professora em atuacao na
Educacdo Bésica do Estado, pondera as
percepcoes academicistas sobre o material
disponibilizado para guiar as atividades dos
componentes curriculares, situando que
houve avancos no que se refere a documen-
tos balizadores da Educacao nacional que se
expressaramnos PETs:

SUP: Os conteudos dos PETs foram elabo-
rados baseados na organizacao da BNCC.
A meu ver, houve uma evolucdo em com-
paracdo a abordagem e propostas de
atividades do ano de 2020 para o ano de
2021. Porém, como tinhamos que levar
em consideracdo que grande parte dos
alunos tinham como fonte de conheci-
mento apenas os textos e conteldos
disponibilizados no PET, a abordagem de
outras faces do conteuldo ficavam restri-
tas, principalmente ao elaborar as ativida-
descomplementares.

O exercicio do planejamento foi colocado
em pratica pelos pibidianos que, a partir do
PET e dosinsisghts obtidos sobre arealidade
da escola, com o auxilio da SUP, delinearam
acoes e mobilizaram-se para o aprendizado
de recursos e estratégias que pudessem
atribuir sentidoaessaEducacao Fisica, paraa
qual muitos atores da cena educacional nao
vislumbraramum lugar no ensinoremoto.

As percepcdes dos pibidianos sobre
planejar e ministrar aulas ponderam ques-
tdes positivas de acordo com a subjetividade
de suas construcdes identitarias como futu-
rosdocentes:

ID 6: Eu achei incrivel a experiéncia de
preparar e ministrar aulas de Educacao
Fisicamesmo que remotamente, pelofato
de ter sido o primeiro contato de fato.com
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a area escolar. Com as aulas ministradas
remotamente consegui ser um pouco
mais desinibida e confiar em mim, coisas
que sao boas pra vida em geral, nao
somente profissional.

ID 3: Foi uma experiéncia impar no mundo
académico, antes do Pibid nunca pensei
em planejar e ministrar aulas de Educacao
Fisica em um ambiente remoto. Por meio
desse processo, pude perceber que a
Educacao Fisica adentra diferentes luga-
res e, apesar de ser um desafio, é possivel
criar um ambiente de aprendizagem de
maneiraremotal...].

ID 5: Acredito que o ensino remoto abriu
possibilidades para novas ferramentas de
ensino, sendo um ambiente novo ndo sé
para os discentes, mas também para a
professora, entao ficamos a todo
momento procurando novas maneiras de
inovar as aulas buscando uma maior ade-
sdo dos alunos, bem como foi uma forma
de desenvolver nossa metodologia de
ensino.

A experiéncia no Pibid propiciou a experi-
mentacao do que fica submerso do iceberg,
em meio a obstaculos, complexidades e
profundidades da pratica pedagdgica para
além e entre os 50 minutos de aula. Desco-
bertas peculiares ao momento e recursos de
ensino se apresentaram nas profundezas da
pratica pedagdgica como elementos
comuns a experiéncia do trabalho docente
emgeral, como se notaabaixo:

ID 4: Primeiramente foi a questdo de
adaptar a nova realidade, algumas dificul-
dades em saber conciliar a aula que vou
preparar e o tempo estabelecido, preparar
a aula contando com um determinado

numerodealunosenaaulandoteronime-
roesperado... eterquereadaptaraaula...

ID 6: Eu senti muita falta das aulas presen-
ciais pelo fato de contato direto com o
aluno, pois, no presencial vocé consegue
terumanocao setemalgumaluno quenao

estd acompanhando ou estd atento. Ja
remotamente ficamos meio presos pelo
fato de nao ligarem as cameras e nao
sabermos se eles estao aliacompanhando
comagente mesmo.

Mesmo em meio a turbuléncia do periodo
que se passou, as experiéncias como pibidia-
nos proporcionaram-lhes oentendimentoda
construcdo da praxis pedagdgica, superando
a dicotomia teoria versus pratica. Metodolo-
gias e planejamento das atividades aplicadas
durante as aulas foram de grande valia para
refletir o futuro profissional e as exigéncias e
desafios do trabalho docente com a Educa-
caoFisica, conformeabordado pelos IDs:

ID 4: Na minha experiéncia formativa
durante o Pibid sobre ser professor nessa
area pude perceber que, pararealizar essa
tarefa, é preciso antes de mais nada
aprender aensinar, serum professorativo,
construir conhecimentos junto com os
alunos, compartilhar informacdes, instruir
e apresentar caminhos e possibilidades.
No Pibid eu pude vivenciar tudo isso na
pratica e desenvolvi o interesse em traba-
Iharnessaarea.

ID 5: O professor estd em constante
desenvolvimento e, como futura profes-
sora, por meio do Pibid esté sendo possi-
vel ampliar minha visdo do ser professor
na prética. E uma experiéncia que agrega
naminha formacao além da grade curricu-
lar proposta no curso. O Pibid trouxe um
maior discernimento do papel do profes-
sor e da escola na vida dos individuos, ver
na pratica a idealizacdo proposta em
estudos sendo notdria, as vezes, uma
perspectiva diferente em discussdes com
meus colegas de curso que ndo passaram
poressaexperiéncia.

Como se nota, a construcao da identida-
de docente como processo de constituir-se
professor permeou as reflexdes dos bolsis-
tas. Pimenta (1996, p. 76), ja afirmava que a
identidade docente implica em perceber-se
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como 'ator' e 'autor social', mobilizando os
seus valores, situando-se no seu cotidiano,
“sua histdria de vida, suas representacoes,
seus saberes, suas angustias e anseios”
(PIMENTA, 1996, p. 76). De fato, interrogar o
papel do professor na escola, da Educacao
Fisica e suas potencialidades dentro de um
projeto de sociedade sao aspectos que se
refletiram nos registros reflexivos dos
pibidianos, percebidos aseguir:
ID 2: Ser professor, além de ensinar, é
saber viver, conviver, respeitando e enten-
dendo a particularidade de cada individuo.
E um compromisso consigoecomasocie-

dade, pois, oatode ensinareeducartrans-
cende osmuros escolares.

ID 3: A Educacao Fisica foi colocada a
prova, numabruscareconfiguracdodo seu
espaco de intervencao que, se eram
norteados, em sua maioria, pela utilizacao
do movimento humano, é visto agora a
distancia de seus alunos. Com isso, se
observou que a Educacdo Fisica ensina
além da reproducao de um esporte formal
ou um espaco de lazer e 'bénus' para o
gosto pessoal. A Educacao Fisica,
enquanto espaco de intervencao dentro
da escola, alinha-se aos objetivos da Lei,
naconstrucao de umaformacdohumanae
cidada no projeto de sociedade...o pro-
cesso de ensino-aprendizagem da Educa-
cao Fisica Escolar ndo se limita a quadra,
pois, pode dialogar seus conteldos e
promover seus objetivos entre telas e
fones deouvido.

Na construcdo de uma formacao para
acao docente (caminhada essa, a ser deta-
Ihada mais a frente), os pibidianos alinharam-
se as perspectivas denominadas criticas
(SOARES et al., 1992), na reflexao acerca dos
processos de ensino e de aprendizagem.
Pautando-se nessa perspectiva, os bolsistas
realizaram uma leitura critica da proposta de
conteudos apresentada nos PETs, promo-

vendo a ampliacdo e direcionamento desses
conteudos por meio de suas aulas e ativida-

descomplementares:
ID 2: A Educacao Fisica nos PETs foi abor-
dada de maneira simplista, enfatizando
muito regras e histéria dos esportes.
Poderia ter aparecido conteudos que
despertariam o lado critico social dos
alunos.

ID 3: Ao pensar no processo de planeja-
mento das aulas, mesmo que o Plano de
Estudos Tutorados (PET) - ferramenta de
estudos nao presenciais desenvolvido
pela Secretaria de Educacdao de Minas
Gerais - tenha restringido os conteudos,
foi possivel buscar uma aproximacao
desses conteudos aos alunos e suas
realidades, numa procura de entendimen-
to e visdo da Educacao Fisica e de suas
entrelinhas, dentro da prépria sociedade,
ou melhor, comunidade presente na
sociedade, que os cercam.

ID 4: Nos PETs ndo se buscou ao menos
uma complexificacdo dos conteldos
entres as diferentes idades, por vezes,
com abordagens idénticas entre sexto e
sétimo anos/ oitavo e nono anos, possi-
velmente pelo tratamento conjunto entre
os conhecimentos apreendidos nessas
“séries”"naBNCC.

Além disso, é importante destacar que,
dentro de uma perspectiva critica, assume-
se o papel fundamental da Educacdo Fisica
escolar como contribuinte para a transfor-
macao social, seguindo principios de demo-
cracia, igualdade e justica social (SOARES et
al.,1992).

No momento pandémico, estes principi-
os criticos que orientaram as acdes do Pibid
Educacao Fisica Vicosa exigiram cuidados e
atencdo a mais. A dependéncia de recursos
tecnoldgicos e internet escancarou desi-
gualdades, afetou as relacdes interpessoais
entre os alunos, escola, pibidianos e profes-
sores ocasionando, assim, o tensionamento
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com os principios democraticos deigualdade
e justica no que tange a Educacdo como
direito social. Nota-se, expressa, a apropria-
cao da perspectiva critica de ensino em Edu-
cacao Fisicanosregistros abaixo:
ID 1: Aescolatem o papel de conscientizar
osalunos, educa-los, formar cidadaos que
saibam seus deveres e direitos, atuar na
construcao da formacado das dimensdes
atitudinais (moral, valores, atitudes).

ID 4: A escola também tem sua funcao, o
seu papel, que socialmente é trabalhar na
formacao do aluno e prepara-lo para
sociedade atual, socializando-se com
outras pessoas de diversas idades, clas-
sessociais, etnias, etc.

ID 5: A Educacao Fisica, como as outras
disciplinas, também participa desse papel
de formacdo para a cidadania, desenvol-
vendo a cultura corporal articulando-a a
valores.

Decerto, as percepcoes ora explicitadas
sao oriundas de um processo de amadureci-
mento tedrico, reflexivo e resultantes de
estratégias diversas ao longo do Pibid, real-
cados através da organizacao das atividades
donucleonotépicoaseguir.

O PIBID E O PROCESSO FORMATIVO
NO NUCLEO EDUCACAO FiSICA:
ESTRATEGIAS E APROPRIACOES
PARA ALEM DOS 50 MIN DE AULA

Quando seiniciou o projeto Pibid de Edu-
cacéao Fisica em 2020, foi realizada uma reu-
nido entre os IDs, a SUP ea CA, com o intuito
de apresentar e de compreender o projeto.
Apos a primeira reunido, houve definicao do
cronograma que deveria ser seguido nos
proximos meses, buscando ampliar o pro-
cessoformativo de todaaequipe. Este tépico
descreve estas estratégias que levaram as
apropriacoes e reflexdes apresentadas no

tépicoanterior.

Foi determinada a realizacdao de uma
reuniao por semana entre os IDs, SUP e CA,
na qual se discutiam pautas, textos, temas e
relatos das atividades desenvolvidas, além
de rodas de conversas com convidados para
socializar conhecimentos, experiéncias e
fomentar didlogos.

Em outubro de 2020, além da reunido de
apresentacao e definicdo de cronograma, foi
proposto que os IDs realizassem um levanta-
mento bibliogréfico e fizessem leituras de
textos sobre a Educacéo Fisica na pandemia
de covid, o que ajudaria a ter uma compreen-
sdo da situacao em outras realidades escola-
res.

Em novembro daquele ano, foi apresen-
tadapela SUP do nucleo, emreunido virtual, a
realidade da escola contemplada com o Pibid
Educacao Fisica. Destacaram-se elementos
daquela cultura escolar e das aulas de Educa-
cao Fisica durante a pandemia. Assim, foi
possivel compreender situacdes do momen-
to articulando com as discussoes sobre
ensino remoto, Educacéao, Educacao Fisica e
pandemia.

A continuidade das atividades envolveu o
contato e aprofundamento sobre o PET, com
uma leitura do documento e discussao sobre
ele. Houve, também, a insercdo e primeiras
vivéncias dos IDs no grupo de Whatsapp das
turmas, que era a ferramenta utilizada pela
escola para atender os alunos. Nesse
momento, os IDs encaminharam videos de
apresentacao aos alunos da escola com o
objetivo de estabelecer vinculocomaqueles
estudantes.

Tendo em vista a demanda ainda mais
evidente de apropriacdo de ferramentas e
Tecnologias Digitais da Informacao (TDICs),
foram criados contas em redes sociais
(Instagram e Facebook) administradas pelo
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Pibid Educacéo Fisica Vicosa, com a finalida-
de de maior interacao e alcance das propos-
tas junto aos estudantes, divulgando conte-
Udos e atividades correlatas ao planejamento
de ensino. Explorou-se, também, ferramen-
tas de producao de recursos audiovisuais
paraasaulasonline.

O nucleo de Educacao Fisica do Pibid
Vicosa alinhou as suas discussdes a principi-
os metodoldgicos essenciais para a agao
docente. Na procura da aproximacao e apro-
priacdo de “saberes fundamentais para a
realizacdo do trabalho pedagdgico” (TARDIF,
2014, p. 20), os meses seguintes de 2020
foram orientados em leituras, reflexoes e
debates nas reunides semanais, com temas
relacionados a didatica, desafios da praxis,
tendéncias pedagdgicas e o aluno como
sujeitoindividual e social que aprende, ensina
e que é centro dos processos de ensino e
aprendizagem (DARIDO, 2012).

O cronograma de atividades do coletivo
queintegraonucleo (IDs, SUP e CA)foiatuali-
zado entre debates, novas ideias e reflexdes
que se apresentavam fundamentais a cons-
trucdo da aprendizagem sobre o trabalho
docente. Os IDs, assim, apropriaram-se de
leituras registrando-as em fichamentos,
participando e mediando discussodes relacio-
nadas tanto a documentos legislativos e
atualizacdes governamentais sobre a Educa-
cao nacional, bem sobre aspectos tedrico-
cientificos de estudosacadémicos.

A regularidade das reunides semanais
proporcionou contribuicdes ao processo
reflexivo de construcao de saberes formati-
vos, epistémicos e profissionais dos pibidia-
nos (TARDIF, 2014). Professores convidados
do Estado de Sao Paulo e de Minas Gerais
compartilharam suas experiéncias, perspec-
tivas e realidades em rodas de conversa on-
line organizadas como eventos de ensino,

devidamente formalizados junto a UFV. Um
egresso que foi pibidiano da Educacao Fisica
no programa de 2018 a 2020 apresentou o
trabalho de conclusao de curso que desen-
volveu para finalizar o curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica. Com grupo focal, ele
entrevistou IDs da Educacéo Fisica de dife-
rentes geracoes da UFV Vicosa (entre 2013 e
2018) sobre a profissionalidade docente. Os
resultados apresentados enfatizaram que
sentimentos, memdrias e aprendizagens
tedrico-praticos obtidos no PIBID sdo parte
da identidade profissional dos egressos. O
autor do trabalho apresentado, dois meses
apos se formar, conseguiu a sua primeira
oportunidade de contrato temporario como
professor de Educacao Fisica pelo Estado de
Minas Gerais, assunto que levou a curiosida-
de sobre o ingresso na carreira docente na
Educacaopublica.

Diante disso, a ampliacdo do contato
entre falas, discussoes, escritas, sensibilida-
des e expansao da intervencao docente —
ampliadas pelo cenario pandémico vivencia-
do — permitiu ao nucleo construir percep-
cOes, apropriacoes e producdes proéprias
(CABRAL; SANTOS; SILVA, 2021; CONDE et
al., 2021; LELLIS et al., 2021) sobre a Educa-
cao Fisicacomo dreado conhecimento.

Os pibidianos tiveram a experiéncia de
ministrar aulas remotas, por meio do Google
Meet, supervisionados pela professora da
escola, acompanhando os PETs correspon-
dentes as turmas. A CA acompanhou algu-
mas dessas aulas. Além disso, organizou-se
um concurso de fotografia entre alunos da
escola, formalizado na UFV como evento de
extensao, denominado de A Educacéo Fisica
na minha vida. Todo o concurso ocorreu
online. Os participantes foram premiados
com materiais esportivos e medalhas que o
nucleodispunhaparaestesfins.
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Quando o momento de retomada permi-
tiu a insercao dos IDs no espaco escolar em
aulas presenciais em fevereiro de 2022, eles
realizaram visitas semanais e participacoes
nas aulas de Educacao Fisica. Essa insercao
se deu em duplas ou trios, em diferentes
horarios entre fevereiro e marco de 2022,
seguindo protocolos de biosseguranca da
escolaedaUniversidade.

A SUP, nos meses finais do programa,
explicou sobre os caminhos burocraticos
paraalcancar o cargo de professor de Educa-
cdo Basica no Estado de Minas Gerais, per-
passando do concurso as designacdes (con-
tratostemporarios) emsuasldgicasinternas,
processosadmissionais emsuas fases, ques-
tées administrativas sobre como operam as
superintendéncias, estagio probatério, pro-
gressao de carreira e salario. Os coletivos de
debate e movimentos de reivindicacao de
direitos da classe profissional foram apre-
sentados. Essa apresentacao foi articulada a
estudos sobreas pretensdes dejovens quan-
to a carreira de professor, a partir de dados
sobre aatratividade da profissao e as motiva-
cdesdejovensquealmejamacarreiradocente.

CONSIDERACOESFINAIS

Para o processo de escrita coletiva deste
capitulo utilizamos plataformas como Goo-
gle Docs e Google Forms. A estrutura de
tépicos do capitulo foi proposta pela CA com
a participacao e sugestoes de todos os inte-
grantes do nucleo em novembro de 2021.
Todos os pibidianos e a supervisora respon-
deram a questdes norteadoras sobre as
atividades conduzidas no Pibid, suas percep-
cdes sobre temas como: material didatico
(PET), tendéncias paradigmaticas da Educa-
cao Fisica, ensino remoto, identidade docen-
te, experiéncias formativas, expectativas de

atuacdo, estudantes da educacdo basica,
escola, etc. Os fichamentos das leituras
realizadas também foram utilizados para a
composicaodestaescrita.

As atividades formativas do Pibid inte-
graram o conjunto de saberes e praticas que
colaboram para a construcao da identidade
docente do professor de Educacédo Fisica
(TARDIF, 2014). Observamos de angulos
variados 0s 90% submersos do iceberg. Mais
que o ténis, a quadra, a bola, o uso de shorts
ou lycra, o suor escorrendo, o apito apressa-
do e a prancheta nas maos, os conhecimen-
tos da cultura corporal possuem diferentes
dimensdes e o seu trato pedagdgico pode
ser potencializado quanto aos aspectos
conceituais e atitudinais, independentemen-
te das restricdes tecnoldgicas impostas pela
pandemia. Isso sera vidvel por meio de pro-
fessores que tenham possibilidades formati-
vas que ensejem reflexdes e praticas rumo a
direcoes conhecidas, mas, que precisam ser
solidificadas, a saber: diversificacdo de
conteudos, progressdo e complexificacdo
dos mesmos, relacdes com temas sociais,
sistematizacaode ensino, etc.

Para tanto, serdao necessarias varias
rupturas paradigmaticas efetivas para que a
legitimidade e especificidade da area alcan-
cem, para além dos quarteirdes académicos,
o reconhecimento do valor da sua contribui-
cao para a formacao humana e cidada. Por
isso, muito se espera da geracdo de profes-
sores de Educacao Fisicaque sereconhecera
como classe cujo potencial de acdo envolve
realcar, expandir e concretizar praticas peda-
gdgicas inovadoras e legitimadoras da Edu-
cacaoFisica, contribuindo paraumprojetode
sociedadejusta, democraticaeplural.

Como disse Nelson Mandela, as vezes,
cabe auma certageracao sergrande, “pode-
mos ser estageracaograndiosa”’(MANDELA,
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2005, s.p.). Pensamos isso quanto a uma
geracao de professores de Educacao Fisica
que seja capaz de realizar grandes feitos e
transformacdes para conquistarmos uma
Educacao melhor, uma sociedade melhor,
mais justa e igualitdria. Acreditamos que os
IDs serao parte de geracoes e geracoes de
grandes professores de Educacao Fisica, cuja
intencionalidade pedagdgica sera clara e
amparada na apropriacdo do conhecimento
cientifico, no investimento tedrico e meto-
doldgico, no didlogo entre os pares, na arti-
culacdo sociopolitica para contribuir com a
Educacaobrasileira.
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INTRODUCAO

De acordo com Pieri(2018), ataxa de atendimento escolar no Brasil talvez
sejaa principal conquista do sistema educacional brasileiro nas ultimas déca-
das. Com o aumento expressivo e continuo do nimero de matriculas e aten-
dimentos, houve também anecessidade de contratacdo de mais professores
e do aumento do nimero de cursos de formacao docente. Com a finalidade
de diminuir a perda de qualidade e organizar a formacao de alunos do Ensino
Fundamental e Médio, foram publicados e se tornaram obrigatérios no Brasil
desde a década de 90, diversos textos normativos relacionados a Educacao
Bésica e a formacdo docente. Citamos, por exemplo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, publicado em 1996, que introduziu diversas
alteracdes nos curriculos dos cursos de formacao de professores. As Diretri-
zes Curriculares Nacionais, publicada em 2012, e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada pelo Ministério da Educacao (MEC) em
dezembrode 2017.

Mesmo com tais normatizacoes, persistem variados e graves problemas
relacionados a aprendizagem escolar em nossa sociedade, que se torna mais
complexa a cada dia. Assim, hd um aumento da preocupacdo com os cursos
de formacao docente, seja quanto as estruturas institucionais que os abri-
gam, ouaos seus curriculos e contetidos formativos.

Nesse contexto, o MEC introduziu o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid). De acordo com o préprio MEC, alguns objetivos
do Pibid sdo, incentivar aformacao de docentes em nivel superior para a Edu-
cacgdo basica, contribuir para a valorizacdo do magistério, elevar a qualidade
daformacao inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre Educacao Superior e Educacao Basica, inserir os licencian-
dos no cotidiano de escolas da rede publica de Educacao, proporcionando-
Ihes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgi-
cas, tecnolégicas e praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar




que busquem a superacao de problemas
identificados nos processos de ensino e
aprendizagem, incentivar escolas publicas de
Educacdo Basica, mobilizando seus profes-
sores como conformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para o magis-
tério, além de contribuir para a articulacdo
entre teoria e pratica necessarias aformacao
dos docentes, elevando a qualidade das
acdes académicas nos cursos de licenciatu-
ra.

Tais objetivos, foram sendo construidos
aolongo de vérios anos de maneira presenci-
al nas Escolas e Universidades do Pais. No
entanto, no inicio de 2020, o mundo parou
devido a pandemia de covid, o que exigiu dos
governantes acdes emergenciais nas mais
variadas dreas da sociedade no intuito de
conter a propagacao do virus. As medidas de
distanciamento social, sugeridas pela Orga-
nizacdo Mundial de Saude (OMS) e adotadas
na maioria dos paises, causaram o fecha-
mento das instituicdes de todos os niveis de
ensino, desde a creche até as universidades.
O que imp6s, por mais de um ano, um novo
modelo educacional, sustentado pelas tec-
nologias digitais e por metodologias utiliza-
dasnaeducacaoon-line.

No dia 18 de marco de 2020, o MEC auto-
rizou as instituicoes de ensino a realizar o
ensinoremoto por 30dias, entretanto, como
passar do tempo e sem melhorias das condi-
cdes para o retorno presencial, a autorizacao
foi sendo estendida e, por fim, no dia 15 de
junho de 2020 foiautorizado o ensinoremoto
até31dedezembrodaqueleano.

A partir deste ultimo decreto, a Coorde-
nacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) também autorizou o
funcionamento do Pibid nesse formato. E,
em outubro de 2020, a Universidade Federal

de Vicosa (UFV), deuinicio ao primeiro proje-
to do PIBID que aconteceu de maneira total-
menteremota.

O projeto da UFV é subdividido em diver-
sos nucleos. Umdeles, o nlcleo de Exatas de
Florestal, é desenvolvido no Campus de
Florestal, localizado a cerca de 270 km do
campus-sede. Foi formado por um coorde-
nador de area (CA), professor licenciado e
atuante em cursos de licenciatura, alunos
dos cursos de Fisica, Matematica e Quimica
(IDs) e trés supervisoras (SUPs) licenciadas
atuantes em escolas de Educacdo Bésicaem
cada uma das respectivas areas citadas. Tal
nucleo firmou parceria com trés escolas
estaduais: Fisicaem Para de Minas/MG, Mate-
matica em Juatuba/MG e Quimica em Flo-
restal/MG.

Foram 18 meses de muito trabalho, mui-
tas reunides e dificuldades relacionadas,
principalmente, a falta de internet, a falta de
computadores, a falta de estrutura fisica e
também de auséncia dos estudantes das
escolas parceiras em momentos de intera-
cdo, mas foram também, meses de muita
producao e evolucao. Foram criadas listas de
exercicios, oficinas, jogos, minicursos,
estudos de artigos cientificos e apresenta-
coes em eventos, foram feitas indicacdes de
livros e filmes, além de atendimento aos
estudantes viamonitorias, com resolucao de
exercicios e orientacdes académicas.

Este capitulo objetiva apresentar um
relato de experiéncia do nucleo de Exatas de
Florestal, os desafios vivenciados por estu-
dantes e professores, além das estratégias
adotadas pelo CA, pelas SUPs e pelos IDs
para mitigar os efeitos da transicdo para o
ensino eaprendizagem de formaremota.

As atividades do nucleo de Fisica, Quimi-
cae Matematicado Campus UFV de Florestal
se iniciaram no dia 16 de outubro de 2020
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com uma reuniao realizada entre o CA, SUPs
eIDs. Nessa reuniao, todos se apresentaram
e foi também apresentada a proposta de
trabalho paraos dezoito meses seguintes.

E importante ressaltar a énfase dada ao
aspecto da autonomia e da colaboracao
entre os IDs e a preocupacao em apresentar
a eles que muitas das dificuldades quanto a
qualidade da Educacao Bésica no Brasil
podem ser minimizadas a partir da melhor
formacdo docente, pela valorizacdo dos
recursos publicos, pela dedicacdo e pela
buscaconstante de atualizacdo.

APREPARACAODOSBOLSISTAS

Os primeiros nove meses foram de atua-
cao direta da coordenacéao do projeto com o
apoio e orientacdo das SUPS, foram realiza-
das reunides, aulas de criacdo de materiais,
gravacdo de videoaulas e respostas rapidas
as duvidas nos grupos de WhatsApp no uso
das ferramentas digitais. Um site institucio-
nal (https:/pibid.caf.ufv.br/) do nucleo foi
criado paraainclusao das atividades elabora-
daspelos|IDs.

Nos dois primeiros meses de projeto, foi
realizado o estudo de atividades de livros
textos de Fisica, Matematica e Quimica e a
construcdo de listas de exercicios usando o
Google Forms, que é um aplicativo de geren-
ciamento de pesquisas lancado pelo Google,
e o Lamport TeX (LaTeX), que é um sistema
de composicao tipografica de qualidade, que
inclui recursos destinados a producao de
documentos técnicos e cientificos. O objeti-
vo foi mostrar duas ferramentas essenciais
para a construcao de atividades por profes-
sores de exatas e apresentar algumas das
dificuldades em construir listas com férmu-
las, equacdes e notacao cientifica. E interes-
sante destacar aqui, que as listas de exercici-

os criadas no Google Forms possuem
somente questdoes de multipla escolha e,
apods responder qualquer questao, visualiza-
se um gif que indica se aresposta estd corre-
taounao.

No terceiro més de projeto, foram reali-
zadas discussoes sobre o preconceito racial
e de género no meio académico-cientifico.
Os IDs pesquisaram, criaram pOsteres e
apresentaram histdrias sobre a carreira e a
vida de diversas mulheres, principalmente,
mulheres negras, que contribuiram ou que
ainda contribuem paraaproducao cientificae
académica no mundo. As apresentacdes
foram gravadas e encontram-se disponiveis
no canal criado paraoPibid no Youtube.

Nos trés meses seguintes, foram elabo-
rados oficinas e jogos para serem utilizados
em sala de aula, roteiros em um editor LaTeX
colaborativo, baseado em nuvem denomina-
do Overleaf, que é usado paraescrever, editar
e publicar documentos cientificos, de tal
forma, que qualquer pessoa interessada
possa ter acesso para utiliza-los e também
para modifica-los, facilitando assim, o traba-
Iho naconstrucdo de materiais de qualidade e
adaptativos ao objetivo do interessado.
Destacamosalgunsdeles, asaber:

Oficinas: 1. Conservacao de energia em
uma minibesta: seu objetivo foi construir
uma minibesta caseira e incentivar o estu-
dante a usar os conhecimentos aprendidos
em sala de aula para explicar, em termos
fisicos, como o dispositivo funciona; 2. Ope-
racdes Elementares: objetivou demonstrar
de modo prético para os estudantes os séli-
dos geométricos (em especial os de Platdo),
de modo que eles possam visualizar em suas
maos os objetos de estudo. 3. O segredo da
agua que pega fogo: o objetivo da oficina foi
demonstrar de forma ludica propriedades
comodensidade e polaridade.
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Jogos: 1. Quizz 'AFisicaaonossoredor: é
um jogo mental no qual os estudantes ten-
tam responder corretamente as questdes
propostas e é provocada areflexao de conce-
itos estudados pela Fisico; é ilustrado com
imagens que atraem a atencao do publico
jovem o que o torna uma atividade descon-
traida, diferente de muitas atividades tradici-
onais; 2. Corrida ao topo: o objetivo do jogo é
despertar a competitividade dos estudantes
e ao mesmo tempo desenvolver sua capaci-
dadederealizar diversas operacdes demane-
ira descontraida, aumentando o raciocinio
I6gicoeinteressenadisciplina. 3. Construcao
de Geometria Molecular: O foco desse jogo
esta navisualizacdo das geometrias molecu-
lares, utilizando os materiais propostos pelo
professor para estimular o aprendizado dos
alunos; seu principal objetivo é trabalhar a
Geometria Molecular de uma forma mais
dinamica, divertida, estimulando o trabalho
em grupo, fazendo com que os alunos pos-
samdesenvolver atomadade decisdoemum
curtoperiodode tempo.

No sétimo més de projeto, foi solicitado a
todos os IDs que fizessem uma pesquisa e
indicassem livros e filmes que pudessem ser
assistidos por interessados nas respectivas
areasdonucleo.

Porfim, nos dois tltimos meses da prime-
ira metade do projeto, foram criados livretos
no LaTeX com questdes para serem utiliza-
das com os estudantes do primeiro, segundo
e terceiro ano do Ensino Médio das Escolas
participantes do projeto. A ideia inicial foi
construir um pequeno livro em que os IDs
acrescentassem questdes de conteudos do
Programa de Educacao Tutorial (PET) da
Secretaria de Educacao do Estado de Minas
Gerais (SEE-MG). A primeira questdo de cada
capitulodolivreto deveria conteraresolucao,
esta tinha que ser digitada da maneira mais

didética que os IDs conseguissem, posteri-
ormente, eles deveriam buscar outras ques-
tées semelhantes para serem digitadas e
resolvidas por eles nas futuras monitorias
com os estudantes do Ensino Basico. Além
disso, pretendeu-se com essa atividade
reforcar para os IDs a facilidade da criacao de
um material com alta qualidade tipogréfica,
que pudesse ser reproduzido e utilizado por
todas as pessoas interessadas e também
complementar o material disponibilizado
pelo Estado. Todos os livretos construidos
também estao disponiveis no site donucleo.

ATUACAO NAS ESCOLAS PARCEIRAS

Nos noves meses seguintes, a coordena-
cao dos IDs passou a ser totalmente das
SUPs, com a orientacdo do CA, foio momen-
to que os IDs passaram a participar do dia a
dia das escolas participantes do Programa e
enfrentar, junto as SUPs as dificuldades,
principalmente, devido ao momento de
pandemia. Foram diversas aulas e momentos
de interacdo com os estudantes do Ensino
Médio por meio da realizacao de monitorias
on-line.

Durante este periodo muitas acdes
foram realizadas, muitas reflexdes sobre a
pratica pedagdgica, a docéncia e a constante
adaptacao e formacao com o objetivo de
contribuir para a qualidade e modernizacao
da educacao e, mais especificamente, para o
ensino das disciplinas de Matematica, Fisicae
Quimica a partir de acoes, recursos tecnol6-
gicos dinamicos e discussoes, a fim de tornar
o ensino mais pratico e motivador, para os
estudantes das escolas publicas parceiras do
projeto. Buscou-se despertar o interesse
dos estudantes e romper com o conceito
estigmatizado sobre as Ciéncias Exatas,
além de promover melhorias na estima des-
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tes, apartirde conversascomos|Ds.

Houve reunides semanais entre as SUPs
eos|Ds paraaelaboracao e apresentacao de
atividades e algumas observacoes foram
discutidas. As SUPs apresentaram sobre
como estavam sendo os métodos de avalia-
cao e de ensino em cada escola por conta da
pandemia e mostraram como seria a partici-
pacao dos pibidianos nas monitorias para que
eles conseguissem ter um contato com os
alunos.

Para arealizacdo das monitorias, o proje-
to de Quimica, por exemplo, propds um
esquemaderodizio quedividiuos IDs emtrés
grupos. Cadagrupo ficouresponsavel porum
ano do Ensino Médio. A cada novo PET que
era encaminhado pela SEE-MG as escolas,
um grupo de IDs auxiliava a SUP na aplicacao
até a finalizacdo dele. Em seguida, o ID que,
por exemplo, estava com a Turma de 1° ano
do Ensino Médio passava para a turma de 2°
ano do Ensino Médio e, assim, sucessiva-
mente, até que todos os IDs tivessem conta-
to comtodas as turmas da escola participan-
te.

Durante asemana, nos encontros sincro-
nos via Google Meet com a SUP de Quimica,
os IDs participavam e interagiam com os
estudantes na sala virtual, a professora expli-
cava o conteudo referente a semana do PET
do Governo Estadual e, apds esse encontro
sincrono, eram utilizadas as atividades cria-
das anteriormente pelos IDs juntamente
com as atividades do PET. Todas eram resol-
vidas nos encontros sincronos com auxilio
dosIDsmonitores.

Apds algumas interacdes, recebemos
algumas observacdes dos IDs, citam-se
algumas:

[...Indotivemos oretorno que nés espera-
vamos dos estudantes das escolas parti-
cipantes. Mas foi nessa experiéncia que

tivemos a oportunidade de enxergar a
realidade desses estudantes em situacao
pandémica. Muitos comecaram a traba-
Ihar para ajudar em casa, amaioriadesmo-
tivada, pela forma que as aulas estavam
sendo realizadas e por isso nao deram a
devida importancia aos estudos. Nos,
pibidianos, também nos frustramos com
tudo que estavaacontecendo.

[...] apesar dos percalcos e da baixa fre-
quéncia dos estudantes, principalmente
dos terceiros anos, preparamos e realiza-
mos as monitorias. Com isso tivemos
outra experiéncia, a de tentar aprender a
estudar, para ensinar. Acredito ser um dos
maiores desafios para muitos discentes
que nunca tiveram esse contato e se
surpreenderam com suas proprias capaci-
dades.

[...] mesmo com poucos estudantes
presentes nas salas do Meet, eles partici-
pavam e de certa forma nos desafiavam a
buscar a melhor forma de ensinar, evitan-
do equivocos que, com certeza acontece-
ram. Procuramos expandir nossa didatica
na pratica quando, por exemplo, um estu-
dante questionava a forma como foi ensi-
nado a priori, e ali mesmo conseguiamos
desenvolver algum método que fizesse
com que esse estudante compreendesse
o assunto dado, usando recursos as vezes
de improviso, tudo em prol de uma maior
compreensao e aprendizagem do estu-
dante.

[...]as monitorias eram preparadas dias ou
horas antes, para que pudéssemos estu-
dar e compreender os conteldos até
termos dominio para poder repassa-los.
Além disso, preparamos apresentacoes
tanto no Powerpoint, quanto no Canva,
buscando imagens e animacdes para que
os estudantes tivessem uma melhor
percepcao do conteldo abordado, e
fazendo com que certos exemplos dados
estivessem ligados ao dia a dia desses
estudantes.

[...] apesar dos varios desafios, como
algumas faltas de conexdo de internet,
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auséncia de estudantes nas salas do
Google Meet, asimplificacdo dos materia-
is do Programa de Educacao Tutorial do
Estado de Minas Gerais, que foram distri-
buidos para guia de estudos, foi possivel
aprender muito com essa experiéncia.
Nos reinventamos nos imprevistos,
mesmo com a baixa procura, tivemos
contato com os estudantes e realizamos
asmonitorias damelhor formapossivel.

Observamos nas respectivas pondera-
coes dos IDs que em alguns dos momentos
de aula ou de monitorias, poucos alunos
participavam ou mesmo nenhum. Além dis-
so, foi discutido entre as SUPs e os IDs sobre
a realidade das escolas publicas em compa-
racao as particulares nesse momento de
pandemia, da dificuldade em manter os
estudantes presentes devido a politica de
aprovacdo automatica do governo do Esta-
do, das dificuldades de acesso ainternet e de
um ambiente favoravel para o ensino e a
aprendizagem. Nesse sentido, é dificil dizer
se o Pibid cumpriu de forma eficaz todos os
objetivos iniciais, principalmente, no que diz
respeito ao objetivo de incluir os licenciandos
no cotidiano de escolas da rede publica de
Educacao. No entanto, o Pibid deu aos IDs
outras experiéncias enriquecedoras, tedri-
cas e praticas, que vao contribuir para o coti-
diano profissional e pessoal de cada um
deles.

Ressalta-se ainda que, durantes os
meses de atuacao nas escolas, muitos IDs
também participaram do Simpdsio de Inte-
gracdo Académica da UFV e apresentaram
trabalhos produzidos no Pibid. Além disso,
todos estudaram, apresentaram e discuti-
ram com as SUPs artigos cientificos publica-
dosemrevistas dadreade Educacao.

Os artigos da drea de Educacao Matema-
tica foram selecionados dentre os publica-
dos pelo International Journal for Researchin

Mathematics Education (IJRME) na edicdo
especial Educacao Matematica e o Novo
Ensino Médio. Foram discutidos o artigo de: ;
, que apresenta um itinerario formativo para
oNovo Ensino Médio utilizandoamodelagem
matematica como uma possibilidade para o
desenvolvimento de habilidades e compe-
téncias; e, este ultimo tratando das possibi-
lidades e desafios sobre o Novo Ensino Médio
na comunidade de educadores matematicos
e concluindo que, para superar os desafios
apresentados pelas atuais condicdes econo-
micas, politicas, sociais, bem como daquelas
instituidas pela lei que instituiu a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, deve haver
um debate continuo entre os educadores em
relacdo a finalidade do Ensino Médio como
etapafinaldaEducacaoBasica.

Foram lidos, apresentados e discutidos
dez artigos da 4rea de Educacdo em Fisica,
todos os artigos de boas revistas, algumas
internacionais e com muitas citacdes na drea
,commais de 370 citacOes e trata do sistema
de formacao de professores nos Estados
Unidos, em especial, dos professores de
Fisica (o artigo parte da premissa de que uma
das principais razdes para a crise percebida
no ensino de ciéncias é o fracasso das facul-
dades e universidades americanas em forne-
cer o tipo de preparacdo que os professores
pré-universitarios precisam para ensinar
Ciéncias deformaeficaz); ;e .

Para a apresentacao e discussao de arti-
gos da area de Educacdo Quimica, foram
escolhidos artigos da Revista Debates em
Ensino de Quimica (REDEQUIM), que é um
periddico cientifico eletrénico que faz a
divulgacado de trabalhos de Ensino de Quimi-
ca e de areas correlatas: , que tenta respon-
der como os licenciandos em Quimica cons-
troem os conceitos cientificos com relacdo
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aos trés niveis do conhecimento quimico
parauma atividade sobre sistematampao?; e
, que discute a aprendizagem cooperativa a
partir da aplicacao de uma oficina para estu-
dantes do segundo ano do Ensino Médio.
Além desses dois, foram apresentados e
discutidostambémosartigos: ;e .

Dentre os artigos escolhidos, tinhamos
alguns tedricos, outros tratavam de jogos e
outros de aplicacdes praticas, pois, em todas
as discussoes, tentamos mostrar para os IDs
que eles podem usar sua criatividade com o
objetivo de transformar a Educacao e que, as
vezes, ideias simples, podem ser divulgadas e
ajudar outros professores a complementa-
rem suas aulas, alcancando assim uma maior
eficiénciano ensino de Quimica.

CONCLUSAO

Apandemiada covidapresentoudiversos
desafios tanto a professores, quanto aos
estudantes. Ambos tiveram que mudar rapi-
damente a um ambiente de aprendizagem
on-line, o que exigiu o desenvolvimento de
novas estratégias de ensino. Nesse contex-
to, iniciamos o Pibid, com alguns IDs que
sequer haviam iniciado seus respectivos
cursosdelicenciatura.

O processo de adaptacdo a essa nova
realidade nao foi facil nem o mais adequado,
mas foi a possivel face aos acontecimentos.
A urgéncia na continuidade das atividades
letivas, damanutencao daintervencao peda-
gdgica e orientacdo dos IDs fez com que o
nosso projeto se desenvolvesse. Houve
muita interacao, muito aprendizado e muita
producdo académica dos IDs do nucleo de
Exatas do Campus Florestal da UFV. Foi pos-
sivel, perceber, pensar e discutir sobre o
inicio de novas perspectivas de ensino e

aprendizagem e de novos desafios a partir
desta experiénciade ensinoremoto.

E vidente que, houve diversas limitacdes
e desafios quase que insuperaveis, poisndo é
possivel avaliar a totalidade dos retrocessos
na Educacao e na formacao docente. Tere-
mos impactos negativos na formacao dos
atuais estudantes durante muitos anos, o
que sera causado nao somente pelo ensino
remoto, mas, como consequéncia direta da
perda de horas de dedicacdo aos estudos, da
falta de contato com os professores, do
ambiente de aprendizagem, de atividades
académicas praticas, da interacdo com cole-
gas com o mesmo objetivo e também,
mesmo com toda a vontade de tentar fazer o
melhor, da falta de preparo dos professores
paraoenfrentamento desta situacao.

Acreditamos, no entanto, que o Pibid
contribuiu de forma satisfatéria para todos
os envolvidos, para os estudantes das esco-
las publicas participantes, para os docentes
das respectivas dreas atendidas pelo projeto
e, principalmente, para a formacdo docente
dos bolsistas licenciandos, uma vez que,
além de auxiliar no aprendizado e na produ-
cao de muito conteudo de qualidade que
ficard a disposicado de todos os interessados,
possibilitou também, a formacao de compe-
téncias para um futuro profissional prepara-
do para os desafios de um novo ambiente de
ensinoeaprendizagem.
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INTRODUCAO

Este capitulo apresenta a experiéncia pedagdgica do projeto Ciéncias
com Sabor de Minas Gerais que foi realizado na modalidade remota na Escola
Estadual Doutor Mariano daRocha, localizada em Teixeiras/MG, no dmbito do
nucleo interdisciplinar de Fisica, Matematica e Quimica, cdmpus Vicosa, do
Pibid UFV 2020.

O projeto contouinicialmente coma participagao de 29 IDs dos cursos de
Licenciatura em Matematica, Quimica e Fisica da UFV, acompanhados pela
CA e por quatro SUPs da escola, além do apoio e da colaboracao dos demais
professores e da direcao escolar. Os IDs tiveram a oportunidade de trabalhar
com alunos do Ensino Fundamental |l e do Ensino Médio, propondo, de forma
ludica e interdisciplinar, conteudos da area de Ciéncias Exatas tendo como
contexto as receitas tipicas da culindria mineira. Foram exploradas receitas
de: pao de queijo, queijo de minas, doce de leite, broa de fuba com queijo e




goiabada, e pastel de angu. A participacao de
cerca de 10 alunos da escola foi bastante
expressiva, considerando-se o tempo de
pandemia com todas as restricdes dela
decorrentes.

O projeto teve como fundamentacao
tedrica o conceito de Pensamento Comple-
x0, proposto pelo socidlogo francés Edgar
Morin (2004). Os encontros aconteceram por
meio da Plataforma Google Meet, em seis
sdbados letivos de 2021, envolvendo todos
os alunos e professores da escola, divididos
em duas salas virtuais: uma para o Ensino
Fundamental Il e outra para o Ensino Médio.
As atividades propostas procuravam estar
em consonancia com a vivéncia dos alunos e
explorar seus saberes tanto dos conteudos
matematicos, fisicos e quimicos quanto dos
histdricos e geogréficos referentes ao Esta-
do de Minas Gerais, gerando apreco e senti-
mento de pertencimento pelo local em que
vivem, buscando apresentar conhecimento
pertinente e significativo (Morin, 2004). As
atividades de cada sabado letivo sdo detalha-
das mais adiante, mas, em geral, envolveram,
inicialmente, um trabalho mais tedrico utili-
zando as receitas e, posteriormente, uma
atividade ludica como complemento ao
conteudo estudado.

EDUCACAO PARA A COMPLEXIDADE

Para Morin (2004), alguns questionamen-
tos sobre a Educacao sao fundamentais, tais
como: Qual o papel das universidades na
reforma do pensamento? Qual a relacao que
elas devem estabelecer com a sociedade?
Qual aimportancia da transdisciplinaridade?
Qual o papel dos docentes e do Estado no
processo de reforma do pensamento? De
que maneira a educacao escolar poderia
estardeacordo comuma préticavoltadapara

a complexidade? Quem educa os educado-
res? (RIBEIRO, 2011).

Morin (2004) propde umareflexdosobrea
atuacdo dos docentes e de todos os inte-
grantes da comunidade escolar na busca por
uma Educacdo de qualidade e assim criar
condicdes para a reducao das desigualdades
sociais. Propoe refletir e analisar a questao
doensinono século XXI. Seu principal questi-
onamento é emrelacdo a como se dd o ensi-
no fragmentado em disciplinas apagando
suas conexdes. O autor propoe uma reforma
paradigmatica da educacdo, ndo programati-
ca. E preciso mudar as raizes do pensar a
Educacao, nao somente pensar os cronogra-
mas, os programas. E necessario pensar
quais conexdes unem as disciplinas. Estas
conexoes passam despercebidas, mas sao
de extrema importéancia. O invisivel é essen-
cialao ser, oinvisivel que une um programa ao
outro, pois conhecimentos nao sao entida-
desisolada, mas justamente a teiaque tece a
realidade. E preciso adquirir ferramentas ndo
so tedricas, mas humanas e filosdficas para
levar os educandos em uma viagem rumo a
realidade, mostrando-a por completo, desa-
bituando-os dos meros fragmentos de sem-
pre.

Segundo Morin (2004), nenhum conheci-
mento é valido se este nao for pertinente, ou
seja, se nao estiver contextualizado, para
assim possuir significado. Como os fenéme-
nos no mundo estao sempre conectados,
ndo é possivel construir conhecimentos
pertinentes se nos é ensinado a separar as
ciéncias umas das outras. Um conhecimento
pertinente ndo é aquele que contém grande
quantidade de informacdes, e simaquele que
se baseia em uma contextualizacao do saber,
interligando informacdes em um contexto
global, geografico e histérico.

O autor enxerga a interdisciplinaridade e

53



a transdisciplinaridade como praticas peda-
gogicas adequadas a todos os niveis de ensi-
no porque educam para a religacao do que
até entdo foi tratado separado, contextuali-
zando com a realidade para estimular o pen-
samento critico dos alunos (problematiza-
cdo). E comum os alunos perguntarem a
utilidade ou aplicabilidade de determinado
conteudo. Tal perguntarevela afalta deiden-
tificacdo do aluno com o que estd sendo
estudado, pois ndo encontram referéncias
do contelidoem seu cotidiano.

Para Morin (2004), compreender o
mundo a partir da complexidade requer a
formacao de um pensamento que leve em
consideracdoaintegracaodetodos osramos
do conhecimento humano, para a formacao
deindividuos capazes de analisar seu cotidia-
no em todas as suas dimensodes e, desta
forma, educar para a liberdade e a cidadania.
A complexidade se contrapde a filosofia
separatista da singularidade. O complexo
une os conhecimentos, é um método que
une saberes frisando que ndo ha sobreposi-
cao entre eles. Os pensamentos fragmenta-
dos sao formas de mutilar a aprendizagem,
pois formam traducdes ilusérias da realidade
dosaber.

Entendendo a sociedade como um siste-
ma, Morin (2004) afirma que se faz necessa-
rio derrubar os muros das disciplinas por
meio de conexoes que atransdisciplinaridade
oferece, para assim construir um pensamen-
to complexo e realizar a mudanca que,
segundo ele, é tdo necessdria. Nessa pers-
pectiva, o autor defende uma reforma do
pensamento, que substitua um pensamento
separado por outro ligado, uma vez que é
impossivel conceber as partes sem conceber
o todo e tampouco o todo sem conceber as
partes. Ha de se enfrentar o complexo. A
Educacao promove a inteligéncia dos indivi-

duos, enxergar as coisas de plurais formas,
nao criar muros, conflitos separadores, mas
unirtudoaquilo que existe.

Tal objetivo educacional ndo serd alcan-
cado comuma organizacao curricular consti-
tuida por disciplinas que se descolaram em
areas isoladas de conhecimento, fragmen-
tando o pensamento, e sim ao uni-las em
torno de objetivos comuns. Morin (2004)
propde, entdo, a necessidade de uma refor-
ma do ensino, desde o ensino primario até a
universidade. Nas séries iniciais, partir das
grandes interrogacdes da curiosidade infan-
til: “Quem somos, de onde viemos, paraonde
vamos?”. No ensino secundario, fomentar o
didlogo entre a cultura das humanidades e a
cultura cientifica, considerando a literatura
como escola e experiéncia de vida, incorpo-
rando-aa histéria de suanagao e maisampla-
mente da humanidade, que compreende e
assimila um tipo de conhecimento complexo
para abarcar todos os aspectos da realidade
humana. Por fim, a universidade deve intro-
duzir a relacdo entre Cosmologia, Fisica,
Biologia e Antropologia como um modo de
pensamento complexo que permita a trans-
disciplinaridade, articulando os saberes.

A reforma do ensino e do pensamento
constitui um empreendimento histérico que
comporta a formacao de formadores e a
autoeducacao dos educadores. Talreformaé
baseada na reformulacdo do pensamento
subdividido e individualizado para um pauta-
do na complexidade e contextualizacao de
acordo com as necessidades da sociedade
para formar cidadaos mais conscientes. A
reforma, segundo Morin (2204), deve se
originar dos préprios professores e nao de
uma entidade externa. Os docentes sao de
extremaimportancianeste processo.

Nesse ambito, hd que se considerar a
desvalorizacao dos professores, a falta de
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apoio adequado das familias e de politicas
publicas voltadas para a saude, seguranca,
alimentacao e moradia. Sdo fatores que
podem interferir no processo de ensino e
aprendizagem, o que dificulta a construcédo
do conhecimento complexo.

Assim sendo, é necessario entender ou
buscar entender os significados das dores e
dosamores, acompreensao humanafomen-
ta a discussao da empatia, do entender a si
mesmo e o que hd ao seu redor. A Educacao
complexa apresenta uma nova forma de
pensar, ser e ensinar a verdade, esta que
pacifica a alma e a mente. Nossa formacao
escolar nos ensina a separar os objetos de
seu contexto e a separar as disciplinas,
porém essa nado é a melhor forma de se fazer
Ciéncia. E preciso aprender a problematizar e
contextualizar os conhecimentos, tendo em
consideracao que a prépria Ciéncia surge de
formatransdisciplinar.

MINAS GERAIS, QUEM TE CONHECE
NAO ESQUECE JAMAIS

O primeiro sabado letivo do Projeto Cién-
cias com Sabor de MG ocorreu no dia 22 de
maiode 2021, comaparticipacaodetodos os
integrantes do nucleo do Pibid por meio da
plataforma virtual Google Meet. Utilizamos
duas salas para comportar os participantes -
alunos e professores da E. E. Dr. Mariano da
Rocha —uma para o Ensino Fundamental Il e
outraparao Ensino Médio.

Iniciamos as atividades com um passeio
virtual por Minas Gerais, utilizando o mapa
Google Earth, visitando algumas cidades
com alguma relagdo com as histérias das
receitas da culindria mineira. Este passeio
teve como objetivo trabalhar a interdiscipli-
naridade com Geografia, Histéria, Cultura e
Ciéncias.

O ponto de partida do passeio virtual foia
cidade de Teixeiras, especificamente a
escola. Dali, seguimos para Vicosa, mostran-
do a fabrica do Doce de Leite Vicosa, situada
no campus da UFV. Visitamos também as
cidades do Serro e Belo Horizonte. Foram
abordadas algumas curiosidades sobre cada
cidade como, por exemplo, a cidade do Serro
ser conhecida como a Terra do Queijo, além
de ser uma cidade histdrica. A seguir, ressal-
tamos sobre as curiosidades do queijo, tra-
zendo o porqué do formato do queijo ser
redondo, o peso do maior queijo brasileiroe o
Dia do Queijo (20 de janeiro). Continuamos a
visita virtual pela cidade de Uberaba, que é
conhecida mundialmente como a Terra dos
Dinossauros do Brasil, pois nelase encontrao
Museu dos Dinossauros. Em um segundo
momento, apresentamos curiosidades a
respeito dareceita de broa de fubd com quei-
jo egoiabada, contando um pouco da histéria
do fub3, a etimologia da palavra, heranca da
lingua angolana quimbundo. Falamos tam-
bém sobre a goiabada, que surgiu no Brasil
quando os colonos portugueses substitui-
ram o marmelo pela goiaba na fabricacdo do
doce. Além disso, explicamos de onde vem a
expressao Romeu e Julieta, criada por Mauri-
cio de Sousa para uma campanha publicitdria
de goiabadadosanos 60.

Visitamos também a cidade de Sao
Thomé das Letras, famosa pela sua mistici-
dade e muitas cachoeiras. Contamos alenda
do escravo que encontrou uma gruta para se
abrigar enquanto fugiadafazendaemqueera
obrigado a trabalhar. Também foi visitada a
gruta do Carimbado, localizada na estrada
para SaoBentodo Abade.

Em seguidaforam apresentadas algumas
curiosidades sobre areceitado paode queijo,
que tem origem 100% mineira: o dia 17 de
agosto é comemorado o Dia Nacional do Pao
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de Queijo; o pao de queijo é um dos produtos
mais consumidos no Brasil desde 1950 e
apesar de ser chamado pao, sua estrutura se
parece mais com a de um biscoito, por nao
realizar fermentacdo. a receita tradicional
nao possui gluten; é considerado um alimen-
to nutricionalmente equilibrado. uma unida-
de de 25 g possuiem média 79 cal. Por fim, foi
aplicado um GameShow Quizz relacionado
ascuriosidades apresentadas nasreceitas.

Durante o passeio virtual pelo Estado de
Minas Gerais, visitamos a cidade onde o pas-
tel de angu foi criado: Itabirito. Foram apre-
sentados osaspectos histéricos dacidadeea
relagdo entre a histéria do municipio earece-
itatrabalhada.

Apds o encerramento do passeio pelas
cidades, foiiniciado um quizz pela plataforma
digital Kahoot abordando os aspectos e
curiosidades de cada cidade apresentada. Os
alunos, entao, por meio dessa ferramenta de
jogo, puderam participar de forma ativa da
apresentacdo, o que tornou a experiéncia
mais dinamica e interessante. Foi um
momento de avaliacdo da atencdo e interes-
se dos alunos; houve até mesmo a instaura-
cao de um pddio para os trés que acertaram
mais questoes.

PAODE QUEIJO

O segundo sébado letivo ocorreu em 14
de agosto de 2021. Exploramos conteudos
de Matematica, Fisica e Quimica pelo preparo
dareceitade pao de queijo, um prato tipicode
Minas Gerais, mas bastante querido em todo
oBrasil.

Primeiramente, os alunos foramdivididos
em duas salas do Google Meet, uma para o
Ensino Fundamental Il e outra para o Ensino
Médio, por questdes praticas e pelo uso mais
adequado da linguagem para cada publico-

alvo. Em seguida foi apresentada a Padaria
Mariano da Rocha, um cenério ficticio elabo-
rado com a intencao de criar uma histéria do
preparo da receita que chamasse a atencao
dos alunos e despertasse o interesse em
participar ativamente. Além disso, onome da
padaria (Mariano daRocha) e do supermerca-
do (Teixeiras) foram pensados para aflorar
um maior apreco nos alunos e valorizacao de
suaescolaedesuacidade.

Os temas foram tratados a partir de uma
situacdo inicial: um convite feito para que os
alunos embarcassem na aventura como
auxiliares do padeiro que precisava atender a
uma encomenda de algumas dezenas de
paes de queijo. Dessa forma, o passo inicial
foianalisar areceitatendoemcontaosingre-
dientes, omodode preparo e orendimento.

O primeiro problema tratado na histéria
sereferiu as unidades de medida. Os ingredi-
entes eram originalmente medidos em
copos, mas na padaria precisavam utilizar as
medidas do Sistema Internacional (SI).
Assim, discutimos com os alunos a matema-
tica das transformacoes de unidades de
medidas. O problema seguinte se referia ao
rendimento, pois cada receita produzia ape-
nas metade da quantidade de paes de queijo
encomendada. Como o preparo de duas
receitas demandaria um tempo que nao
possuiam, foi preciso calcular a quantidade
necessaria de cadaingrediente para produzir
odobrode paes, sendo, destaforma, discuti-
docomosalunos as grandezas direta e inver-
samente proporcionais, assim como a regra
detrés, ferramenta que permitia que o célcu-
lofosse feito de modo simples e rapido.

O terceiro problema que os ajudantes da
Padaria Mariano da Rocha enfrentaram foi
que o estoque de polvilho havia acabado, por
isso, precisaram ir ao Supermercado Teixei-
ras compra-lo. L3, encontraram duas cate-
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gorias de polvilho, doce e azedo, discutido a
diferenca quimica entre eles, dando énfase
na parte de producao do polvilho e decomo o
azedo, produzido a partir da fermentacao do
doce, tinha a estrutura do amido alterada e
fornecia um produto bem diferente. Enquan-
to o doce produz paes de queijo menores,
mais regulares, densos e borrachudos, o
azedo da origem a paes de queijo maiores,
mais irregulares, ocos e secos. Assim, os
préprios alunos, munidos desse conheci-
mento e apartir de gostos pessoais, escolhe-
ram a categoria de polvilho que levariam para
opreparodaencomenda.

Com os paes de queijo prontos para
assar, os ajudantes descobrem que o forno
que usariam era elétrico e que em vez da
habitual escala termométrica de graus Celsi-
us, ele apresentava a escala de graus Fahre-
nheit. Deste modo, foi tratado o assunto de
termometria e a conversao de escalas para
que o impasse fosse solucionado. A partir da
conversao, foi destacado que o gasto de
energia do forno elétrico deveria ser analisa-
do para entrar nos caélculos de custo de pro-
ducao, de forma que ndo houvesse prejuizo
nahoradedefinir o valor daunidade dopaode
queijo. Destarte, os paes de queijo foram
preparados, o custo da unidade foi calculado
aencomendafoientregue.

Assim, a primeira etapa do sabado letivo
foi concluida e os alunos tiveram um descan-
so de 10 min que utilizaram para relaxar
ouvindo o Funk do pao de queijo (do grupo
Bolofofos, 2018) e outras musicas que eles
mesmos escolheram. Ao retornarmos, eles
apresentaram o nome de um representante
de cadasérie escolar parajogarementre sino
portal Gartic.

Na segunda etapa, o tema do jogo, que
leva o nome do nosso projeto Ciéncias com
Sabor de Minas Gerais, foi previamente pre-

parado pelo grupo de IDs e uma sala secreta
foi criada para que os alunos do Ensino Médio
pudessemjogar. Assim, uma palavra aparecia
na tela para cada representante de série e
eles deveriam desenhar o que aparecesse,
enquanto os outros alunos tinham que adivi-
nhar, fosse pela sala de conversacdo do Goo-
gle Meet, onde estavaacontecendo o sdbado
letivo, ou pelo préprio microfone. O aluno
que acertasse primeiro contabilizava um
ponto paraa suasérie.

J& com o Ensino Fundamental, foram
feitas algumas modificacoes a fim de deixar a
atividade dinamica e interativa para esse
publico mais jovem (Figura 5). Todos os alu-
nos permaneceram em uma mesma sala do
Google Meet e a dinamica do jogo foi dese-
nhar no Paint as imagens relacionadas aos
assuntos abordados e eles tiveram que adivi-
nhar o que era, seja pelo chat ou microfone.
Basicamente, houve uma responsavel por
esses desenhos que deixou a atividade mais
prazerosa e interessante. No final, todos,
sem excecdo, ganharam a medalha Pao de
Queijo pelo étimo desempenho e envolvi-
mentocomojogo.

QUEIJODEMINAS

No terceiro sabado letivo, em 25 de
setembro de 2021, trabalhamos contelidos
de Histdria, Matematica, Fisica e Quimica por
meio do preparo da receita do queijo de
minas, um prato tipico de Minas Gerais, con-
siderado como patrimonio imaterial brasilei-
ro.

Os alunos foram divididos em duas salas
do Google Meet, uma para o Ensino Funda-
mental Il e uma para o Ensino Médio, confor-
me os sdbados anteriores.

Iniciamos o sédbado letivo apresentando o
grupo dos IDs e em seguida a receita original.
Porém, pensando em aproximar a receita do
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cotidiano do aluno e pensando em uma pos-
sivel volta ao presencial, adaptamos areceita
original. Uma curiosidade dessareceita é que
existem dois compostos na receita que sao
muito usados nos temperos de saladas que
conhecemos como vinagre e sal. Quimica-
mente, o vinagre é chamado de dcido acético
e possuiaférmulamolecular CH3COOH. Jdo
salde cozinha é denominado cloreto de sédio
e é representado pela férmula molecular
NaCl. Desse modo, foi mostrado o video do
modo de preparo adaptado.

Em seguida, contextualizamos a histdria
do queijo de minas. O queijo existe ha pelo
menos seis mil anos e sua origem é uma
incégnita. Conta alenda que o primeiro quei-
jo teria sido obtido acidentalmente por um
mercador drabe que, ao sair para cavalgar por
uma regiao montanhosa, sobre o sol escal-
dante, levouumabolsacheiadeleite de cabra
para matar a sede. Depois de um dia inteiro
de galopes, o drabe, com sede, pegou seu
cantil e deparou-se com uma grande surpre-
sa, o leite havia se separado em duas partes:
um liquido fino e esbranquicado — o soro —e
uma porcao sélida—o queijo.

A transformacdo se deu em razdo do
calor do sol, ao galope do cavalo e ao material
do cantil, uma bolsa feita de estbmago de
carneiro que ainda continha coalho. O pro-
cesso de fabricacao do queijo até hoje segue
o mesmo principio: é feito por meio da coa-
gulacao do leite pelaacao do composto enzi-
matico extraido de um dos estdmagos dos
bovinos.

Aodeixaroleiteemumrecipiente, obser-
vou-se que ele se dividiaemduas partes, uma
sélida — a coalhada — e uma liquida — o soro.
Escorrendo o soro, obtinha-se a matéria-
prima que é usada até hoje na fabricacao de
qualquertipode queijo.

O queijo é um produto obtido do leite

integral, padronizado, magro ou desnatado,
coagulado natural ou artificialmente, adicio-
nado ou nao de substancias permitidas,
seguida de uma desidratacao da coalhada e
submetidas amanipulagdes necessarias para
a formacao de suas caracteristicas préprias,
podendo ser de massa fresca ou maturada.
Os diferentes tipos de queijos variam de pais
para pais, de acordo com a qualidade do leite,
variacao climatica e tipo de fabricante. Exis-
tem diversas técnicas de producdo desse
alimento, algumas delas muito sofisticadas,
que resultaram na variedade de queijos exis-
tenteshojenomundo.

O queijo é conhecido como patriménio
gastrondmico e cultural de Minas Gerais. Sao
mais de 10 mil anos de existéncia na mesa da
Humanidade. No Brasil, o queijo chegou no
século XVIII, na regido do Serro Frio, Minas
Gerais, quando portugueses tentaram obter
um alimento igual ao tipo Serra, comum em
Portugal, sé que, em vez de leite de ovelhas,
utilizaram leite de vaca, nascendo entado o
queijode minas.

O queijo passou por diversas fases da
historia em diversos territdorios, mas, em
Minas Gerais, foi fortemente apreciado e
produzido. Valorizado em todas as suas for-
mas e sabores, descobriuemterritério mine-
iro sua verdadeira morada. Atualmente, o
Estado conta com mais de 800 laticinios
cujos produtos fazem dar dgua na boca em
todoomundo.

Apresentamos ainda uma curiosidade: a
cidade do Serro fez parte do Caminho dos
Diamantes e da Estrada Real, uma heranca
das minas que atrairam os bandeirantes
paulistas e nordestinos no século XVIIl. Muni-
cipio rodeado por serras, morros, rios e
cachoeiras, o Serro se apresenta como des-
tino para os apreciadores do turismo histéri-
coeecoldgico.
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Retomando, algumas partes do modo de
preparo dareceita, buscamos levar os alunos
a compreenderem a Ciéncia a partir de algu-
mas etapas do processo de fabricacdo do
queijo, fazendo-lhes as seguintes perguntas:
Pensando quimicamente, o que vocés enten-
dem por mistura? Vocés sabem a diferenca
entre mistura homogénea e heterogénea?
Vocés acham que o leite, ingrediente princi-
pal da receita, ¢ uma mistura homogénea ou
heterogénea? Vocés acham que a dgua que
bebemos é uma mistura homogénea ou
heterogénea?

Entendendo um pouco sobre mistura
homogénea e heterogénea, podemos com-
preender o que é uma transformacao quimi-
cana qual, ao misturar dois ou mais compos-
tos, teremos um ou mais compostos diferen-
tes dos compostos iniciais. Desse modo,
podemos dizer que ocorre uma reacao qui-
mica quando, na receita, misturamos os
reagentesleite e vinagre formando os produ-
tos soro e codgulo (massa do queijo). Ao
adicionar vinagre sabemos que estd acidifi-
cando o meio, porém, como podemos verifi-
car o quao acido o meio estad? Usando uma
escala de pH, e por meio de um indicador
acido-base, conseguimos perceber se um
determinado composto é acido ou base pela
mudanca de coloracao e comparando com a
cor indicado na escala. Vale destacar que a
substancia 4cida remete ao sabor azedo e a
substancia basica remete ao sabor amargo.
Porém, nem tudo podemos ingerir para dis-
tinguir se é acido ou uma base. Por exemplo,
como ingerir acido sulfurico e amonia? Por
isso, a importancia de se estudar acido e
base. Para melhor visualizacdo, fizemos uma
demonstracao com indicador natural, o suco
do repolho-roxo, adicionando em diferentes
substancias e observandoamudancadecor.

As IDs produziram videos mostrando em

que parte da receita poderiam ser observa-
dos os aspectos fisicos (transformacao fisi-
ca) ematematicos (area, proporcao).

Assim, a primeira etapa do sabado letivo
foi concluida e os alunos tiveram um descan-
so de 10 min que utilizaram para relaxar
ouvindo musicas que eles mesmos escolhe-
ram. Ao retornamos, iniciamos um jogo cria-
do pelos préprios IDs no site efuturo. Os
alunos tinham que, por meio de dicas, tentar
descobrirapalavrasecretaqueerarelaciona-
da com os conceitos abordados ao longo do
sabado letivo.

BROADEFUBA

O quarto sabado letivo aconteceu no dia
30 de outubro de 2021, com a divisao dos
alunos do Ensino Fundamental e Médio em
diferentes salas virtuais como anteriormen-
te. Apresentamos a receita de broa de fuba
com queijo e goiabada trabalhando, princi-
palmente, conceitos matematicos, quimicos
e fisicos, mas ressaltando os contextos his-
téricos e culturais.

Para dar inicio as nossas atividades e
trazer um momento de quebra-gelo, realiza-
mos um quizz sobre curiosidades de Minas
Gerais, anteriormente trabalhadas. Apds
esse primeiro momento, demos inicio ao
nosso assunto principal, contando um pouco
sobre o contexto histdrico de alguns ingredi-
entes da nossa receita: o fubd, o queijo e a
goiabada.

Na sequéncia, os ingredientes da receita
foram apresentados e todos os alunos foram
convidados a se imaginarem indo em trés
supermercados diferentes para fazer uma
pesquisa de preco e comprar os ingredientes
necessarios para o preparo da receita, sendo
que a compra deveria ser feita em apenas um
mercado. Apds avaliacdo dos precos totais
dos diferentes supermercados, separamos
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os precos em tabelas para melhor visualiza-
cao das diferencas entre eles. Assim, traba-
lhamos a conversao de unidades de medidas,
como: quilograma para grama e litro para
mililitro, realizando o célculo de quanto gas-
tariamos no preparo de, apenas, umareceita,
levando em consideracao que algunsingredi-
entes nao sao vendidos nas quantidades
exatas.

Demos sequéncia a nossa aula mostran-
do o modo de preparo da broa, onde foram
inseridos e estudados, principalmente, con-
ceitos quimicos e fisicos, como: mistura,
solubilidade, emulsao, fermentacao, eletrici-
dade, temperatura e calor. No Ensino Funda-
mental, os conceitos fisicos foram mostra-
dos por meio de videos gravados por umadas
integrantes; no Ensino Médio, esses concei-
tos foram tratados normalmente durante a
fala. No decorrer de toda a atividade, realiza-
mosdiversosjogos de perguntas erespostas
paradescontracao e fixacdo do conhecimen-
toadquiridodurante aapresentacao.

DOCEDELEITE

O quinto sdbado letivo ocorreuem 13 de
novembro de 2021, quando trabalhamos os
conteudos de Histdria, Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica por meio da receita do
doce de leite e curiosidades gerais da época
desuadescoberta.

Os alunos foram divididos em duas salas
do Google Meet, uma para o Ensino Funda-
mental |l e outra para o Ensino Médio, como j&
decostume.

Iniciamos o sdbado letivo apresentando
cadaintegrante dogrupo. A seguir,contamos
um pouco da histéria que se passava em
meados de 1829, data da descoberta do
doce. Para melhor compreensao do que
acontecia nessa época, em termos politicos,

econdmicos e sociais, fizemos uma breve
viagem no tempo para os anos de 1789-
1799, abordando a Revolucao Francesa.
Durante essaviagem histérica, conseguimos
compreender os motivos que desencadea-
ram essa revolucado, acontecimentos que
ocorreram durante esse processo até o ano
de 1799, quando a revolucao chegou ao fim.
Logo apds, explicamos algumas ondas revo-
lucionérias que ocorreram nos anos de 1820,
1830 e 1848 desencadeadas pelo fim da
Revolucéo Francesa. Uma dessas ondas foi a
Revolucao Liberal do Porto, a qualinfluenciou
a vinda da corte portuguesa para o Brasil
como rota de fuga perante as invasdes de
NapoledaoemPortugal.

Dando continuidade as curiosidades
histdricas, estabelecemos um paralelo com
acontecimentos de outros campos do
conhecimento como a Biologia, com a via-
gem de Darwin e a publicacéo do livro A Ori-
gem das Espécies. Também na mesma épo-
ca, o fisico e quimico Hans Orsted fez uma
constatacao experimental para o desenvol-
vimento do eletromagnetismo por meio de
uma observacao da bussola, usada na época
das Grandes Navegacoes.

Outrossim, para finalizar nosso passeio
histérico no Ensino Médio, contamos a histo-
ria da matematica Marie-Sophie Germain
que no século XVIII, atuouno campo da Fisica
contribuindo para a teoria da elasticidade,
cujos resultados ajudaram na construcao da
Torre Eiffel. Mas seu principal trabalho foina
Matematica, tentando resolver o Ultimo
Teorema de Fermat. Encontrou também
resultados importantes sobre os niumeros
primos, recebendo por eles uma medalha do
Instituto de Franca, tornando-se a primeira
mulher que, nao sendo aesposade ummem-
bro, podia participar das conferéncias da
Academiade Ciéncias.
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A seguir, apresentamos um video, no qual
uma das IDs do grupo realiza a receita do
doce de leite. Logo apds essa apresentacao,
fizemos um intervalo de 15 min, no qual os
alunos da escola escolheram musicas para
escutar. Apds o intervalo, discutimos as
ideias de Edgar Morin (2004) sobre o pensa-
mento critico e o motivo pelo qual fizemos o
projeto.

Em sequéncia, demos inicio ao estudo
das ciéncias nos processos da receita do
doce de leite. Na Quimica, foram discutidos
os conceitos de potencial hidrogenidnico e
concentracao, ilustrados por dois simulado-
res do site PhET, além de imagens. Na Mate-
matica, foram discutidos a conversao de
unidades, medidas e volume, proporcao e
porcentagem. Num terceiro momento, mos-
tramos a percepcao de contagem e quanti-
dade, finalizando com a importancia do
conceito de equivaléncia. Para demonstrar
esses conceitos, desenvolvemos uma ativi-
dade eumasimulacdonoportal PhET.

Na Fisica, discutimos, por meio de simu-
lagdes, conceitos de energia, estados fisicos
da matéria, pressdo e temperatura. Essa
ultima influencia diretamente o grau de
agitacdo das moléculas: quanto maior for a
temperatura, maior a agitacdo no sistema.
Algumas caracteristicas das particulas influ-
enciam também essa agitacdo, como seu
estado fisico. Particulas sdlidas ficam mais
perto umas das outras, mais aglomeradas,
logo elas ndo vao se espalhar, dentro de um
sistema, tanto quanto se fosse uma particula
no estado liquido ou gasoso; mas isso nao
impede a dilatacao em altas temperaturas.
Caso a temperatura seja, por exemplo, zero
absoluto, o efeito contrério ird ocorrer, as
particulas ficardo mais juntas ainda, com
energia cinéticaminima. Nos estados gasoso
e liquido, as moléculas se encontram mais

agitadas e espalhadas devido as proprieda-
des fisico-quimicas. Além disso, a pressao
influencia também no sistema. Em um siste-
ma com temperatura alta, ao aumentar o
volume, a pressao ira diminuir, aumentando o
espaco para as moléculas se deslocarem,
logo a colisdo entre moléculas diminuird. No
entanto, ao diminuir o volume, a pressao do
sistemaaumenta, assimcomoas colisdes.

PASTELDEANGU

O sexto sabado letivo ocorreu no dia 20
de novembro de 2021 e abordamos os ele-
mentos histoéricos, matematicos, quimicos e
fisicos presentes em todo o processo da
receita do pastel de angu. Os alunos, mais
uma vez, foram divididos em duas salas pelo
Google Meet, sendo uma para o Ensino Fun-
damentallle outraparaoEnsino Médio.

Iniciamos pela apresentacao dos IDs do
grupo. Depois, falamos um pouco da histéria
da cidade de Itabirito, que é conhecida pela
mineracao e por ser o berco do pastel de
angu. Em seguida contamos a histéria de
como surgiu o pastel de angu: no século XIX,
duas escravas, Maria Conga e Filé, trabalha-
vam em uma casa-grande na regiao onde
hoje fica o municipio de Itabirito; para ajudar
os outros escravos que trabalhavam pesado
nas minas de ouro e na roca, elas enrolavam
restos de carnes nas massinhas de angu sem
que seus senhores vissem; o pastel de angu,
inicialmente era feito com fubd, a principal
base de alimentacao dos escravos, recheado
com um guisado de umbigo de banana e frito
embanhadeporco.

Abordamos a importéncia do pastel de
angu paraacidade. Sendo considerado patri-
monio imaterial de Itabirito, o pastel de angu
movimenta o turismo com a Feira Gastron6-
mica do Pastel de Angu, um evento anual,
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bem como com a Rota do Pastel de Angu,
disponibilizada no site da prefeiturade Itabiri-
to, que passa pelas residéncias das mantene-
doras, grupo de 25 mulheres que mantém
viva a cultura, o modo de preparo e a receita
tradicionaldo pasteldeangu.

Apresentamos, também, um video feito
pelos integrantes do grupo, ensinando a
fazer receita do pastel de angu e mostramos
os ingredientes presentes. Em seguida,
discutimos a ciéncia encontrada em todo o
processode preparodareceita.

Na Fisica, comecamos indagando aos
alunos a definicdo de calor e temperatura.
Depois, foram abordados os conceitos da
Calorimetria e Termodinamica. Explicamos
como se dé& o processo de propagacao de
calor, pela conducao, conveccao e irradiacao
térmica; explicamos cada caso e mostramos
suas aplicacdes no dia a dia. Em seguida,
mostramos, videos do TikTok, sobre o funci-
onamento de um moinho d'agua na fabrica-
caodefuba.

Na Matematica, abordamos a conversio
de medidas e sua aplicacdo na culinaria. Fize-
mos a conversao utilizando a receita do pas-
tel de angu e explicamos o conceito de pro-
porcionalidade, razdo, proporcao e grande-
zas. Emseguida, fizemos um exemplo pratico
utilizando todos os conceitos matematicos
discutidos naapresentacao.

Na Quimica, falamos sobre solucdes: “O
que é uma solucdo?”; “Qual a solucao da
receita?'’. Em seguida, discutimos sobre
interacdes quimicas, como elas funcionam e
de que forma nos auxiliam para a construcédo
da receita. Levantamos questionamentos
sobre alingua: “Qual a diferenca entre gosto
e sabor?”; “Existe um mapa de sabores na
lingua?”.

Houve um breve intervalo com mdusica, e
apds a retomada, fizemos um quizz com

perguntas sobre a histéria da cidade e do
pastel de angu, a fisica, a matematica e a
quimica abordadas durante a apresentacao
dosabado letivo.

OLIMPIADAS “CIENCIAS COM SABOR
DE MINAS GERAIS”

Nos dias 24 e 25 de fevereiro de 2022,
foram realizadas as Olimpiadas Ciéncias com
Sabor de Minas Gerais, na modalidade remo-
ta, pelo Google Forms. Estas Olimpiadas
aconteceram como finalizacdo do projeto
Ciéncias com Sabor de Minas Gerais. Foram
aplicadas duas provas: uma para os alunos do
Ensino Fundamental Il e outra para os do
Ensino Médio. Ambas as provas foram cons-
tituidas por questdes acerca dos conheci-
mentos trabalhados ao longo dos sabados
letivos do projeto. Contamos com a partici-
pacao voluntéria de 106 alunos: 60 do Ensino
Fundamentallle 46 do Ensino Médio. O resul-
tado final foi muito positivo: 3 medalhistas de
ouro, 12 medalhistas de prata e 16 medalhis-
tas de bronze. Todos os estudantes recebe-
ramum certificado de participacao.

CONSIDERACOESFINAIS

O ensino na modalidade remota imposto
pela pandemia da covid pode ser cansativo e
desestimulante. Notamos que atividades
diferenciadas como o Projeto Ciéncias com
Sabor de Minas Gerais incentivam os alunos a
serem mais participativos e proporcionam
aprendizagens mais significativas. Desse
modo, percebemos que ao longo dos séba-
dos letivos os alunos se manifestavam e
respondiam as questdes, participando das
atividades propostas. No Ensino Fundamen-
tal, os alunos participavam ativamente dos
sabados letivos e, as vezes, era até possivel
perceber a participacao dos pais, quando os
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alunos pediam a receita, pois a mae queria
fazer. Também tiravam as duvidas e pergun-
tavam quando nao entendiam de uma forma
mais descontraida do que os alunos do Ensi-
no Médio. A adesao aos sdbados letivos foi
consideravelmente altalevando em conside-
racao a realidade do ensino remoto publico e
o horéario em que foram realizados, aos saba-
dos das 9h as 11h. Devemos ressaltar que
muitos estudantes tiveram participacao
efetiva, isso mais notado no Ensino Funda-
mental, onde ainteracdo foi mais fluida. J&d no
Ensino Médio, os alunos demonstraramcerta

timidez. Os jogos educativos propostos ao
final de cada sébado letivo promoveram um
espaco para consolidacao do que foi ensina-
do e para discussdes sobre o conteudo. O
resultado obtido foi positivo, visto que mui-
tos acertaram a maioria das perguntas,
sendo um fator indicativo de aprendizado.
Elaboramos um questionario final sobre o
projeto que foirespondido de formaandnima
por alunos e professores da escola e por IDs.
Alguns pontos positivos e negativos foram
apontados (quadro 1).

Quadro 1: Avaliacdo do projeto “Ciéncias com sabor de MG”

Respondentes Pontos positivos Pontos negativos

Ids - Promover Ciéncia dentro da universida- | - Afaltadeumaexperiénciapresencial;
de publica e da escola, mostrando que | -Dificuldades deacessoainternet;
Matematica, Fisica e Quimica estdo no | _Baixainteraco sociale o contato comos
nosso cotidiano e contribuem muito para alunos.
asatividadesdodiaadia;

- Experiénciainicial com os alunos, desen-
volvimento da comunicacao, interacdo e
participacaodosalunos.
- Desenvolvimento de comunicacao
interpessoal, trabalho em equipe, boa
interacdo comaescola.

Alunos - O aprendizado em todas as areas da | - As oportunidades que foram perdidas
Ciéncia e os conceitos matematicos e | por ndo ser possivel a participacao de
histdricos de cadareceita; todos os alunos, devido a falta de acesso
- Aprender de forma divertida valorizando | astecnologias digitais.
asriquezasdonossoestado. -Naoteracontecido de formapresencial;

- Tersidoaos sabados.

Professores - Trabalhar de formainterdisciplinarecom | - A falta do contato presencial com os
praticas que chamam a atencao para a | alunos.
ciéncia cotidiana.

As opinides sistematizadas (Quadro 1)
apontam para a contribuicdo positiva da
experiéncia educacional promovida pelo
projeto com base no conceito de complexi-
dade proposto por Morin (2004). Por outro
lado, ndo deixa de assinalar de forma contun-

dente as limitacdes impostas pela modalida-
deremotadeensino.

Finalizamos este relato de experiéncia
com falas de alguns participantes que assina-
lam que a abordagem educativa fundamen-
tada na complexidade traz resultados positi-
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vos paraasaprendizagens escolares.
Relatos de alguns alunos da escola sobre
aexperiénciacom o projeto:

Foi uma experiéncia incrivel, pois ndo
esperava que a ciéncia estava tdo presen-
teassimnonosso cotidiano.

Minha experiéncia foi agradavel e com
esse projeto pude aprender coisas didati-
casereceitas deliciosas.

Aprendi mais sobre cultura, culinéria,
sobre meu estado, enfim...agregou muito
emminhavida.

Relatos de alguns IDs sobre a experiéncia
como projeto:

Olhar as matérias com sua totalidade e as
novas metodologias de ensino que tive-
mos que buscar para chamar a atencao
dos alunos como os jogos, slides mais
interativos usando o Prezi, o Canvas, sao
ferramentas essenciais que sé tive opor-
tunidade de conhecer e usar ao longo do
projeto que dé paralevar paravidatoda.

Eu aprendi a aprender, afinal, estamos
vivendo um mundo novo, tive que me
adaptar completamente a nova realidade
enofinal, apesar dedificil, foibom.

O projeto nos permitiu ter contato direto
comaescola, permitindo notar arealidade
dentro desse ambiente ainda durante a
graduacdo. Nos permitiu também inovar
nas formas de transmitir conhecimento, a
importancia do estudo continuado
mesmo apds agraduacao, entre outros.

O projeto da aos alunos a oportunidade de
trabalhar os conteldos escolares de
forma diferenciada do que acontece no dia
adiadaescola. Como relatado por profes-
sores em algumas reunides, os sabados
letivos que contribuimos tiveram uma
grande participacdo dos alunos, dessa
forma acredito que o projeto acrescentou
noplanejamentodaescola.

Foi sensacional aprender a conseguir
enxergar as matérias sendo dependentes
entre si. Que a matematica, quimica,
fisica, histdria, biologia, geografia podem
estar inseridas em tudo que nos rodeia e
que éimportante ressaltar as outras dreas
de conhecimento nao so6 ficar focado na
nossadreadeformacao.

Eu amei a experiéncia, esse contato inicial
comosalunos é extremamente importan-
te, sinto que cresci, ndo s6 como futura
professora, mas também como ser huma-
no.

Dificil por conta dos problemas do remo-
to, a falta de interesse dos alunos foi algo
que me desmotivou muito, mas no fim
alcancamos oresultado desejado.

Poder contribuir para o projeto acrescen-
tou muito conhecimento como futura
professora. Trabalhar com a interdiscipli-
naridade, histéria da culinaria mineira,
como associar conteudo da matematica
com as receitas e trabalhar com as tecno-
logias digitais me fez ver outras formas de
ensinar. Confesso que fiquei com receio
que colocariamos o projeto de forma
remota, mas ao longo do desenvolvimen-
to percebi que seria uma 6tima experién-
ciaecheiadenovidades.

O PIBID me deu a oportunidade de conhe-
cer o ambiente escolar com outros olhos.
Estar por trds, nos bastidores, acompa-
nhando reunides da escola, dos professo-
res, me fez entender sobre como é feito o
ambiente escolardesselado.
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INTRODUCAO

Entreosdias 16 e 18 denovembrode 2021 ocorreunaUniversidade Fede-
ralde Vicosa(UFV) o VIl Simpédsio de Iniciacdo aDocéncia(SID) eo IV Encontro
da Residéncia Pedagdgica (ERP). Nesse contexto, os IDs do nucleo de Geo-
grafiada UFV sevoltaramaorganizacdo de umminicurso ofertado nos dias 16
e 18 de novembro das 14h as 16h, sendo que a teméatica escolhida pelos gra-
duandos fora a de Gamificacdo no ensino de Geografia, pois, diante do
cenério de crescente desinteresse dos educandos pela praticas tradicionais
de ensino (aulas expositivas), surgiu a necessidade de se propor praticas
pedagdgicas em que o estudante assumisse a postura de sujeito ativo no
processo de construcdo do conhecimento, ao passo em que o educador se
colocasse enquanto o mediador das informacdes tecnoldgicas a serem dis-
cutidas. O minicurso contou com trinta vagas disponiveis, contudo, apenas
setelicenciandos participaram daatividade.

Posto isso, os IDs retomaram as reflexdes de Moran (2007), que trabalha
com o fato de que os jogos e as aulas roteirizadas a partir da linguagem dos
games (gamificacdo) vém se apresentando frequentemente nas escolas,
consolidando-se como umaimportante estratégia de encantamento e moti-
vacdo para uma aprendizagem mais rapida e préxima da vida real, ou seja,
fazendo com que os conteudos, majoritariamente, descontextualizados e
macantes, tornem-se mais préximos da realidade concreta por grande parte
doalunado (aprendizagem significativa).

Assim sendo, o minicurso foi estruturado em dois eixos. No primeiro dia,
houve a introducao do conceito de gamificacdo, suas potencialidades e
problematicas e a exemplificacdo da aplicacdo dos jogos em sala de aula,
visando tratar dos conteudos, temas, objetivos, nimero de aulas, recursos e
regras dos games. Os graduandos fizeram uma listagem de plataformas
digitais de construcao de jogos personalizados e dejogos comerciais e gratu-




itos disponiveis na Google PlayStore e com
grande potencial para o ensino de determi-
nados conceitos geogréficos. Uma das IDs,
quejaaplicavaos gamesem suapraticapeda-
gdgica, fezumrelato de experiéncia tratando
dasfragilidades e possibilidades que os jogos
digitais representam para o ensino de Geo-
grafia. No segundo dia, os licenciandos
apresentaram os jogos tradicionais (da
memodria, bingo, caca-palavras, xadrez, ama-
relinha, de tabuleiro, etc.), os materiais e o
modo de confeccdo destes, a fim de que se
pudesse atingir o maior nimero possivel de
educandos daEducacdoBasica.

O presente capitulo apresenta os pontos
centrais discutidos no minicurso e a percep-
cao daqueles que participaram dos dois dias,
em maioria, licenciandos em Geografia da
UFV, quanto a possivel utilizacdo dos games
digitais e tradicionais enunciados em suas
posterioresregéncias.

A CRIA(;AO DE JOGOS DIGITAIS PARA
OENSINODE GEOGRAFIA

Consoante a Fardo (2013), a gamificacao
pode ser entendida como a utilizacdo de
elementos encontrados nos games em
outras atividades que nao estejam direta-
mente atreladas a eles, a exemplo dos siste-
mas de feedback e recompensas, narrativas,
conflitos, cooperacoes, objetivos e regras
claras, niveis de dificuldades, tentativas e
errose, principalmente, oentretenimentoea
ludicidade.

A proposta da gamificacao para o ensino
de Geografia coloca-se em contraste com a
educacéao bancéria descrita por Paulo Freire
(1968) e, logicamente, com o ensino tradicio-
nal de Geografia que se apresenta como
desatualizado, desinteressante, descontex-
tualizado, denso, macante, conteudista e,

majoritariamente, baseado na memorizacao
dos conteudos e sua transcricdao em avalia-
¢des somativas. Assim sendo, advoga-se por
praticas didatico-pedagdgicas que atendam
as necessidades e particularidades de cada
um dos educandos, afinal, o ensino de base
tradicional tende a prender-se mais ao con-
teudo do que a pessoa, mesmo que existam
inimeras possibilidades de aprendizado no
intercambio de informacdes, meios, acoes,
problemas e atividades entre o educadore os
educandos. Nesse sentido, os jogos digitais,
ou seja, aqueles acessados a partir de hard-
wares (computadores, consoles, dispositi-
vos moveis, etc.), se expdem como excelen-
tes recursos didaticos ou estratégias de
ensino paraos educadores, evidenciando sua
potencialidade como instrumento para a
construcaodo saberfazer.

A vista disso, Breda (2018) expde que 0s
jogos digitais poderao ser introduzidos no
inicio, durante ou no final da sequéncia
didatica, a fim de que um novo contetdo seja
introduzido, problematizado, reforcado,
dialogado, além de apresentar-se como uma
forma de avaliacado, revisdao ou aprofunda-
mento dos conteudos que foram ministra-
dos. A autora também discute aimportancia
de se planejar os conteldos que serdo con-
templados pela atividade, em quais turmas
eles serao aplicados, afinal, haverd a necessi-
dade de adapta-los de acordo com a idade
dos estudantes, se estabelecer os objetivos
pedagdgicos a serem alcancados, realizar o
levantamento de recursos materiais para a
execucado da atividade, uma vez que em uma
realidade socioeconémica diversa e desigual,
tal qual a brasileira, nem todas as instituicoes
de ensino dispordao de aparatos técnicos-
cientificos-informacionais (celulares, com-
putadores, televisoes, projetores, tablets e
internet) que suportem arealidade gamifica-
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da. Para além, advoga-se para aimprescindi-
bilidade de se explicar a dinamica, os objeti-
vos e as regras do jogo de forma clara e obje-
tiva, para que nenhum dos educandos parti-
cipantes da dinamica sejam desfalcados.
Outrossim, na etapa de aplicacdo dojogoem
salade aula, faz-se necessario que o docente
incentive discussdes, didlogos e questiona-
mentos acerca dos conteldos, visto que a
gamificacdo é uma pratica didatico-
pedagdgica de natureza relacional e social.
Nesse sentido, a dindmica de feedback na
etapa de conclusdo é também essencial,
dado que, pelas percepcoes e impressoes
dos discentes, o professor podera promover
ajustesecorrecdes nas préximas aplicacoes.

Para o minicurso, ocorreu a utilizacdo de
duas plataformas digitais de criacdo de jogos
digitais: o Kahoot e o Wordwall.

O Kahoot se apresenta como uma plata-
forma digital voltada a criacdo de quizzes
(jogo de perguntas e respostas), de modo
que se viabiliza o tratamento de muiltiplas
tematicas que compdem o escopo da ciéncia
geogréfica. Para o minicurso, optou-se pela
elaboracdo de questionamentos acerca dos
diversos processos climaticos e geomorfo-
I6gicos que atingem o espaco brasileiro,
posto que os graduandos inscritos ja haviam
tido contato com tais formas e processos.
Assim sendo, realizou-se a liberacao de um
cédigode acessoaojogo elaborado pelos|Ds
eseestabeleceuque cadajogador teriacerca
de 20 s para responder aos questionamen-
tos. Assim, aqueles que obtiveram o maior
ndmero de pontos em menor tempo consa-
graram-sevencedores.

Ratifica-se que a aplicacdo do Kahoot
permite ao professor visualizar o que fora
assimilado por seus educandos e o que ainda
se mostra enquanto uma dificuldade. O
educador pode partir das incongruéncias

para revisar conceitos, além de buscar sanar
as demais duvidas dos alunos.

Ademais, o Kahoot é uma ferramenta
passivel de ser utilizada em contexto presen-
cial, remoto e hibrido. Para o primeiro caso, o
professor podera se valer, caso haja, do labo-
ratério de informatica da escola permitindo
que dois ou trés estudantes se utilizem do
mesmo computador e trabalhem juntos para
responder corretamente as perguntas ela-
boradas. Posto isto, o professor se mantera
no controle das respostas dadas por seus
discentes, ou seja, serd admissivel que
comente cada uma das alternativas, ressal-
tando o que for de maior importancia para a
aprendizagem significativa daqueles sujei-
tos.

Uma outra possibilidade é a de se utilizar
uma televisdao ou projetor multimidia para
exibir as questdes, pedindo, na sequéncia,
aos estudantes, que anotem suas respostas
e as compartilhem com o professor e os
demais alunos.No que concerneaos contex-
tos hibrido e remoto, o educador podera
utilizar-se do compartilhamento do cédigo
do quizz (disponibilizado pelo préprio Kaho-
ot) paraque seusdiscentesacessemas ques-
toes de seus aparelhos eletrénicos e, por fim,
do compartilhamento de tela, a exemplo do
que fora feito no minicurso em que um dos
pibidianos, pelo Google Meet, compartilhava
sua tela com as questoes elaboradas e os
participantes, dotados do cédigo de acesso,
respondiam em seus respectivos monitores.

O Wordwall, por sua vez, expde-se como
uma plataforma de confeccdo de jogos digi-
tais personalizados de grande diversidade,
havendo a possibilidade de se criarem ques-
tiondrios, caca-palavras, perseguicdo de
labirinto, pares correspondentes, vire as
pecas, entre outras. Para o minicurso, criou-
se um jogo do tipo perseguicao de labirinto
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com a tematica de Dominios Morfoclimati-
cos do Brasil, conteldo de natureza fisico-
geogréafica, geralmente abordado no segun-
doanodo Ensino Médio.

O referido jogo foi pensado de modo a
revisar o conhecimento dos alunos acercado
conteudo, de modo que o educando deverd
saber quais sdo os dominios morfoclimaticos
do espaco brasileiro (Amazénia, Araucérias,
Caatinga, Cerrado, Mares de Morros e Prada-
rias), a diferenca de extensdo entre eles, as
caracteristicas biogeograficas, geomorfold-
gicas, pedoldgicas, hidrograficas e climaticas
que os diferem, as atividades econdémicas
predatdrias que se desenvolvem sobre eles e
as problematicas socioambientais desenca-
deadas ou intensificadas por essa expansao
(arenizagado, desertificacao, deslizamentos
de encosta, etc.). Ademais, enfoca-se nos
povos tradicionais que resistem ao avanco
desses grupos dominantes hegemonicos e,
por fim, o gedgrafo brasileiro responsavel
pelacriacdo e desenvolvimento dessa termi-
nologia, Aziz Nacib Ab'Saber. A partir disso,
ao considerar o planejamento proposto por
Breda (2018), esse game seria mais bem
aplicado ao final da sequéncia didatica como
estratégia de avaliacdo e revisdo dos tépicos
abordados.

Os participantes do minicurso disseram
ndo possuir conhecimento prévio sobre a
plataforma, todavia, viram nela grande
potencial para a utilizacdo em sala de aula,
uma vez que as tematicas de natureza fisico-
geograficas costumam ser as de maior
dificuldade entre os alunos, na medida em
que sao essas que demandam a mobilizacao
daabstracao, esquemas e imagens, mas que
sao, em grande parte dos casos, passadas de
forma conteudista e descontextualizada do
cotidianoemqueelesseinserem.

Ainda na plataforma Wordwall, os IDs

construiram um jogo de combinacdo com a
tematica de Impactos Ambientais e Agricul-
tura, sendo que fora por intermédio deste
que se pode explicar aos participantes a
possibilidade de se alternar o modelo de jogo
depois que estivesse pronto. Para isso, res-
saltou-se a necessidade de se existirem
palavras-chave e definicdes corresponden-
tesnos gamescriados.

JOGOS COMERCIAIS APLICADOS AO
ENSINODE GEOGRAFIA

Na sequéncia, optou-se pela listagem de
jogos comerciais (pagos) e jogos gratuitos
sem a finalidade educativa, todavia, que
trazem consigo a possibilidade de se abordar
em sala de aula conceitos carissimos a geo-
grafia. O primeiro deles foi o jogo para com-
putador denominado de SimCity e sua ver-
sdo gratuita para dispositivos méveis, Sim-
City Buildit. Os dois games tém por ponto de
partida a chegada de um prefeito a umanova
cidade, a partir disso, o jogador devera preo-
cupar-se com o zoneamento das dareas
comerciais, industriais e residenciais, para
alémdisso, deve-se prover eletricidade, dgua
encanada, esgoto, Educacao, lazer e qualida-
de ambiental para os habitantes de sua cida-
de, de modo a deixa-los felizes e fazer com
que paguem os impostos em dia. Isto posto,
é notdria a potencialidade de SimCity ao se
trabalhar com temaéticas referentes a Geo-
grafia e Planejamento Urbano. Outrossim,
esses instrumentos corroboram para com a
explanacao das temdticas de recursos natu-
rais, fontes de energia e desequilibrios ambi-
entais, uma vez que as cidades selecionadas
podem ser ricas ou nao em carvao mineral,
petrdleo e urénio, cabendo ao jogador explo-
raressesrecursos.

Ademais, a procura por eletricidade faz
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com que o jogador tenha de fazer a escolha
entre as usinas edlica, solar, nuclear e as
termelétricas, sendo que as duas primeiras
sdo mais caras, ocupam uma maior area e sao
dependentes da incidéncia de raios solares e
vento. A energianuclear, por suavez, sé pode
ser desbloqueada se houver investimentos
financeiros nas instituicdbes de ensino. As
termelétricas, por fim, sdo as mais produti-
vas, baratas e ocupam o menor espaco, con-
tudo, sao extremamente poluentes e refor-
cam o adoecimento da populacao. Deresto,
ressalta-se que a opc¢do do individuo por
industrias e comércios convencionais podem
vir a comprometer a qualidade do solo, da
adgua e do ar, fazendo com que se tornem
altamente poluidos e que a reversao do qua-
dro seja de grande dificuldade, acarretando
caosurbano, desastres ambientais e naingo-
vernabilidade dacidade (fimdejogo!).

Por conseguinte, indica-se que o Mine-
craft é um jogo pago disponivel para compu-
tadores e dispositivos mdveis que permite ao
usudrio as habilidades de criacado, exploracao
e sobrevivénciaem uma diversidade de mun-
dos. Por sua extensao limitada a criatividade
do jogador, poderia vir a auxiliar o educador
no trabalho com as especificidades do rural,
do urbano e da transicdo entre eles (urbano),
além da abordagem da diversidade geomor-
foldgica, vegetativa e climética existente,
promovendo reflexdes acerca das transfor-
macdes paisagisticas impostas pela acao
antrépica sobre o meio. Enfim, todos os
campos de estudo da geografia fisica e
humana estdo passiveis de serem explora-
dos.

Apesar disso, a aplicacao do jogo em sala
de aula converge com a questao dacomprae
instalacao deles para cada um dos computa-
dores ou tablets disponiveis na escola. Logo,
para o minicurso, buscou-se uma versao

gratuita do aplicativo, sendo esse o jogo para
dispositivos modveis Multicraft, enfocado por
Mebs (2017) ao abordar os setores daecono-
mia em uma Escola Municipal de Joinville,
Santa Catarina. A gratuidade da aplicacao faz
com que a referida tenha recursos limitados
ao se comparar com a aplicacao original.
Todavia, ao servir como uma espécie de lego
(pecas soltas para a montagem de infinitas
estruturas), viria a auxiliar os estudantes de
anosiniciais e finais do Ensino Fundamental a
soltarem suacriatividade eabordarem temas
decunhoambiental e socialnogame.

A educadora Janice Mebs (2017), por
exemplo, pediu para que seus estudantes se
organizassem em trios e representassem as
atividades econdmicas que caracterizavam o
setor primario (agricultura, extrativismo e
pecudria), setor secundario (industria) e
terciario (comércio e servicos). Ademais, a
ferramenta seria exitosa para a representa-
cao dos diferentes biomas e dominios mor-
foclimaticos da natureza, havendo a possibi-
lidade de se retratar em trés dimensdes os
aspectos do relevo, da hidrografia, da vege-
tacdo, dafauna, dostipos desolos, etc.,oque
contribuiria parauma melhor assimilacao por
parte dos educandos.

Posteriormente, enfocou-se o Stardew
Valley, jogo criado pelo desenvolvedor aut6-
nomo Eric Barone (Concerned Ape) e dispo-
nivel para compra em dispositivos mdveis e
computadores. H3a, entretanto, de forma
gratuitana Google Play Store e Apple Store, o
jogo Harvest Moon, antecessor de Stardew
Valley, mas comjogabilidade e histéria seme-
Ihantes. Esses jogos permitem ao docente
trabalhar comaapropriacdo e transformacao
da paisagem a partir da acdo humana. Ade-
mais, a existéncia de recursos naturais, a
exemplo dos minérios e do carvao, permite
explicitar a relacdo existente entre sua utili-
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zacao e sua renovacgao ou desaparecimento
da natureza. Para além, por serem jogos que
exploram as atividades econdémicas de agri-
cultura, criacdo de animais, extrativismo e
comércio, poderiam vir a ser utilizados em
momentos de introducdo dos assuntos de
natureza econdmica para os discentes de
educacaobésica.

Outrossim, de modo que os participan-
tes dispusessem de um jogo que pudesse
alcancar os anos iniciais da Educacao Basica,
prop&s-se o jogo educativo Estacdo Meteo-
rolégica do Bebé Panda, disponivel gratuita-
mente naGoogle Play Store. Ele vemapermi-
tir a abordagem dos conceitos basicos de
climatologia geografica para os anos iniciais,
expondo a diferenciacdo entre os conceitos
de tempo e o clima, abordando os elementos
do clima e evidenciando ainter-relacao exis-
tente entre certas atividades econdmicas, a
agricultura, por exemplo, e os tipos de tempo
em que certas culturas melhor se desenvol-
vem (tempo chuvoso).

Tal qual Marcos Ornelas Lima (2015)
afirma, éinegavel o papelque osjogos eletr6-
nicos desempenham nas sociedades moder-
nas, sendo essas importantes ferramentas
deaprendizagem. O referido autor participou
da criacdo do projeto NuGame (Nucleo de
Games, Atividades e Metodologia de Ensino)
no Colégio Pedro Il, que tem por objetivo a
introducdo dos games dentro da escola
como uma ferramenta didatica possivel.
Apresenta-seisso, pois um dos jogos seleci-
onados para o minicurso foi o Grand Theft
Auto (GTA), um dos jogos comerciais mais
famosos e controversos de todos os tempos
e que é explorado pelos estudantes do Colé-
gioPedrolldentrodo NuGame.

E sabido que 0 GTA permite a abordagem
da teméatica segregacdo socioespacial, da
gentrificacao, da auséncia ou ineficiéncia de

politicas publicas e da criminalidade. Contu-
do, a classificacdo indicativa deste é para
maiores de dezoito anos, logo, ndo se faz
crivel aplica-lo adiscentes da Educacdo Basi-
ca, mas poderia vir a complementar os estu-
dos daqueles que se encontram no Ensino
Superior. Alids, o fato de certos jogos serem
acompanhados pelo selo de violentos, geral-
mente atribuidos pelo senso comum, colo-
cam-se como obstéaculos ainsercdo dejogos
emambito educativo, umavez que se difunde
amplamente o discurso de que todos os
jogos geram problemas de vicio, violéncia e
transtornos de atencao, ou seja, sdo agentes
de catdlise de uma atmosfera de panico
moral.(TRICLOT, 2014).

Outrosjogos queviriamaabordaraques-
taodaviolénciasaooFreeFire e o Pugb Mobi-
le: Resisténcia, os dois games que permitem
o tratamento das categorias de andlise da
Geografia, tal qual, o espaco geogréafico,
paisagem, regiao e, sobretudo, de territdrios
e territorialidade, uma vez que o ponto cen-
tral das aplicacoes se encontra nas multiplas
relacdes depoder.

Por ultimo, o Clash of Clans, jogo gratuito
para dispositivos mdveis, percorre o mesmo
rumo que Free Fire, GTA e Pugb, uma vez que
norteia o professor no tratamento do pode-
rio existente nos territérios, nos conflitos
entre diferentes povos e na busca continua
por recursos naturais. A classificacdo do jogo
é livre e pode ser citada ou trabalhada nas
aulas de Geografiadesde osanosiniciais.

UTILIZACAO DE PLATAFORMAS
DIGITAIS NO ENSINO EMERGENCIAL
REMOTO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

O mundo estd passando por diferentes
mudancas, sejam elas climaticas, sociais e,
principalmente, tecnoldgicas. Alguns falam
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que as criancas de hoje ja nascem sabendo
usar o celular, notebook ou tablet, ou seja, ja
nascem conectadas ao mundo. O ponto nao
é discutir se isso é bom ou ruim e sim aceitar
que essa € a nova realidade e propor alterna-
tivas que facam com que a educacao conti-
nue sendo atrativaparaanovageracao.
Recentemente, as redes sociais foram
tomadas pelo termo cringe, que seria o que
os millenials (nascidos na década de 1990)
fazem que vem adeixarageracao Z (nascidos
a partir de 2010) constrangida, envergonha-
da e encabulada. O fato é que para ensinar as
duas geracdes é preciso ter uma linguagem
em comum, porém, como fazerisso? Ainter-
net une pessoas de diferentes geracoes,
principalmente em meio a pandemia da
covid, deflagrada em marco de 2020 pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), mas
quesdveioasenormalizar doisanos depois.
Com o inicio do isolamento e, conse-
quentemente, a paralisacao das aulas, a
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais
(SEE-MG) se voltou a criacdo do aplicativo
ConexaoEscola, doprogramadetevé SelLiga
na Educacao e dos Planos de Estudos Tuto-
rados (PET), que, como medida emergencial,
vieram a se apresentar de forma util. Entre-
tanto, nodecorrer de 2020 e 2021, o método
passou a apresentar deficiéncias e falhas nas
mais diversas situacdes, postoque, aentrega
das atividades da apostila — muitas vezes
copias do que se encontrava na internet —
fazia-se o suficiente para que os estudantes
progredissem de ano. Outrossim, na escola
em que estivemos pibidianos, o Google Meet
e as aulas gravadas para o YouTube se colo-
caram como formacdo complementar e
facultativa, assim, poucos foram os estudan-
tes que realmente acessaram o conteudo. A
vista disso, indica-se que a pandemia eviden-
ciou diversos problemas que o ensino ja

possuia e estavam sendo negligenciadas ha
um tempo, todavia, reverberou um conjunto
deferramentas digitais que sdo educacionais
e outras que podem ser utilizadas com essa
finalidade, a fim de chegar a uma linguagem
comum.

Os aplicativos TikTok, WordWall, Kahoot,
Mentimeter, Instagram e YouTube, que no
pré-pandemia j& vinham sendo utilizados
como ferramentas de ensino, se tornaram
ainda mais a partir dos study vlog e study
with me, incentivando as pessoas a estuda-
rem, além de professores, fazendo videos
curtos para ensinar um conteudo de forma
diferente. E dessa forma que as duas gera-
coes precisam se conectar, visto que é mais
facil compreender um conteudo a partir de
acontecimentos que ja fazem parte de seu
dia a dia, por exemplo, ensinar conceitos
fundamentais da Geografia por meio do
mapade FreeFire.

Ao aplicar a gamificacdo no ensino de
Geografia com a plataforma Wordwall e
ensinar a categoria de andlise geografica
'lugar' com o mapa do game, constatamos
uma maior participacao dos alunos, de forma
que se deflagraram maiores interacdes e
interesse nas aulas conduzidas via Google
Meet. Nesse sentido, quando o docente se
debruca sobre abusca de diferentes alterna-
tivas de ensino, € como se fosse acionado
uma chave de novidade aos alunos, que pas-
sam a prestar mais atencdo ao conteldo e a
descobrirosentido.

Posto isto, infere-se que o conceito de
lugar, define-se como o espaco vivido, carre-
gado de afetividade e de experiéncia, ou seja,
uma porcao do espaco geografico que
mobilize lembrancas positivas (topofilia ou
afinidade com o lugar) ou negativas (topofo-
bia oudesconforto comolugar). No FreeFire,
os alunos poderiam saltar sobre as cidades
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de que mais gostam ou nao gostam, seja,
pelo nimero de jogadores ativos, se eles
poderao aniquilar mais personagens, se
serao possuidores de mais ou menos loots.
Logo, dependerd das artimanhas e habilida-
des do jogador. Assim sendo, a partir das
experiéncias cotidianas dos estudantes, o
professorird mediar a criacdo de novas cone-
x0es, de modo que ha de se evitar a decora-
cao automatica dos conteudos que serdo
esquecidos posteriormente e também ird
permitir o surgimento de perguntas como:
"Todos os finais de semana vou a casa da
minha vovd, porque gosto muito dela e sem-
pretem quitanda, entdo éumlugar?” ou"Nao
ando perto de casas de dois andares, pois
uma vez estava caminhando e uma pessoa
me jogou um balde d'agua da varanda, tam-
bém é consideradoumlugar?”.

Em suma, corrobora-se a validade de se
testar a gamificacdo em certas aulas, seja
para introduzir, desenvolver, concluir ou
revisar certos contetidos, de modo que esta
metodologia ativa de ensino é uma estraté-
gia que explora outras potencialidades para
além das aulas expositivas que, muitas vezes,
fazem-se mondtonas e saturadas, principal-
mente do meio para o final do ano. Os games
aquecem a dinamica com a turma e, caso
opte por utilizar os jogos voltados para atua-
cao em grupos, como o quizz do Wordwall,
isso propicia aos alunos trocarem saberes e
compartilharem suas duvidas que podem ser
esclarecidas pelo colegaou pelo professor.

Portanto, a experiéncia com a gamifica-
cao foi positiva, de modo que antes dela,
poucos eram os estudantes que se comuni-
cavam diretamente com os IDs, afinal, ndo se
sentiam estimulados a solicitarem a palavra
em uma das diversas aulas que foram dadas
no Google Meet. Emboranem todos os estu-
dantes tenham comparecido as aulas on-

line, os que se faziam presentes vieram a
gostar e colaborar para com o andamento da
atividade.

A INSERCAO DE JOGOS
TRADICIONAIS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Por conseguinte, aointroduzir o presente
debate na apresentacao do minicurso, tam-
bém sebuscouabordaras potencialidades da
insercao de jogos tradicionais no ensino. De
acordo com Miranda et al. (2020), aimplanta-
cao desses recursos favorece o aperfeicoa-
mento da cognicao, a afeicdo para consigo e
com o outro, a socializacdo com os colegas
em salade aula, amotivacao e curiosidade no
aprendizado e, por fim, a criatividade, tendo
em vista o descobrimento de novas estraté-
gias e recursos para alcancar o conhecimen-
to.

Nesse sentido, aponta-se que os jogos
pedagdgicos possuem a finalidade de alcan-
car objetivos didaticos especificos, referen-
tes a um determinado tema, um conteudo,
podendo este também se estender a jogos
pedagdgicos personalizados, ou seja, jogos
que sao criados pelo préprio docente. Os
materiais usados para os mesmos sao muito
variados, mas sdo acessiveis e podem ser
achados com facilidade em papelarias ou
seremdisponibilizados pela prépriaescola.

Dentre osjogos abordados, deu-se énfa-
se aos jogos de memoria associativos aos
respectivos conteudos tratados, que podem
servir tanto como uma forma de aprendiza-
gem ativa, como também para fixar e revisar
o tema. O primeiro deles pode ser adaptado
pelo Domind. Este serve para ser aplicado
nos anos iniciais do Ensino Fundamentallle o
objetivo proposto é que os alunos consigam
encaixar a dica dada pelo ultimo domind
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colocado comapecaquedizrespeitoaques-
tao colocada. O jogo pode funcionar de
forma mais imagética, com fotos e formatos
de regides brasileiras, por exemplo, ou de
modo apenas escrito, como num formato de
quizz.

Outro jogo trazido foi o bingo geogréfico,
sendo que este é ideal para ser trabalhado
com turmas de 7° e 8° ano e ser aplicado
depois de ministrado o conteudo. Além dis-
so, seu objetivo é trabalhar as direcdes car-
deais e colaterais na rosa dos ventos e sua
respectiva configuracao nos estados brasile-
iros. Desse modo, numa primeira folha de
caderno é colado o mapa do Brasil e, imedia-
tamente por cima, é colocada num papel
transparente arosados ventos, de formaque
oaluno consigaveradirecdo e o sentidoonde
os estados brasileiros estao localizados. Por
fim, o jogo pode ser iniciado e o professor é
responsavel pelo sorteio de nimeros com
dicasparaasala.

Por conseguinte, enfocou-se nos Flash-
cards ou Jogo da Memdria Geogréfico, de
modo que estes podemviraser utilizadosem
todos os anos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio (desde que as adequacdes
quanto afaixa etdria, os conteldos e os niveis
dedificuldade sejamrealizados). Seu objetivo
é exercitar a memoria e o trabalho em grupo,
conectando a representacdo imagética ao
conceito tratado. Ou seja, diferente do jogo
da membodria convencional, onde se deve
achar duasimagensiguais, este jogo adapta-
do possui o intuito de ligar a representacao
em forma de imagem do conceito a sua res-
pectivadescricao, ideal paraajudar nafixacdo
e revisao do contelddo na semana que ante-
cedeumteste, porexemplo.

Outro jogo abordado no minicurso foi o
debate evoltade perguntas erespostas com
atribuicdo de pontos, em que a sala é dividida

em equipes que devem responder as ques-
toes dentro de um determinado tempo esti-
pulado. Estejogo pode serusadoemtodasas
séries do Ensino Fundamental e Médio a
depender do conteudo, podendo também
variar o nivel de dificuldade. Logo, ganhard o
grupo que atingir mais réapido o nimero maxi-
mo de pontos, podendo os outros jogadores
competir pelasegundaeterceiracolocacoes.

O caca-palavras também é um jogo
muito bem utilizado nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental ll, uma vez que seu objetivo
envolve o raciocinio légico, a concentracdo e
o trabalho em equipe. Além disso, o profes-
sor pode produzir as palavras aseremencon-
tradas em diferentes niveis de dificuldade,
colocando-as de forma horizontal, vertical,
transversaleinversamente.

Posteriormente, dedicou-se uma parte
do minicurso ao tratamento dos jogos de
tabuleiro, ao considerar sua grande aplicabili-
dade e aderéncia. Os jogos de tabuleiro
podem ser apresentados para qualquer ano,
desde que as adaptacdes sejam feitas. Logo,
o professor sera responsavel por elaborar o
tabuleiro, os dados, as perguntas e os car-
toes. Esse tipo de recurso é muito utilizado
principalmente ao tratar de tematicas fisico-
naturais no ensino de Geografia, especial-
mente por propiciar maior participacao e
visualizacdo dos conceitos e fenébmenos
trazidos, envolvendo os contetidos e as habi-
lidades geograficas (BREDA, 2018).

O segundo momento do minicurso teve,
entre seu referencial tedrico, o trabalho de
Douglas Goncalves da Silva (2019). Este, em
sua experiéncia de estagio no periodo da
graduacdo, percebeu afalta de interesse dos
alunos nas aulas de Geografia, situacao que
os proprios IDs de Geografia vivenciaram
durante o periodo de pandemia na escola
publicaemqueatuaramde 2020a2022.
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Ibid (2019) destaca que, por estarem
presos aos métodos tradicionais, muitos
professores deixam de lado as outras alter-
nativas. Isso age somando a indiferenca dos
individuos estudantes em relacdo ao ensino.
Com isso, seria necessario que os educado-
res buscassemnovas alternativas metodolé-
gicas e atrativas. Foi nesse contexto que o
autor usou os jogos de tabuleiros em aula e
obteveumresultadoatraente.

A principio, observou que em distintas
escolas nao havia jogos de tabuleiros e que
nas em que havia, nao eram usados. Isso se
daria devido a uma possivel falta de familiari-
dade dodocente comessetipoderecursoou
pela descrenca de que tal dinamica funcio-
nasse. O uso do recurso metodoldgico foi
inserido entre os alunos do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, periodo no qual as brin-
cadeiras sao comuns e podem ser usadas
como atividade didatica direcionada a deter-
minado conteddo com objetivo. Assim, a
metodologia teve como destaque o uso dos
seguintes jogos: Colonizadores de Catan e
Dominios de Carcassonne. O primeiro é
voltado a trés ou mais participantes, os joga-
dores competem numailha porrecursos para
gerenciar o processo econdmico e, comisso,
formam vilas, estradas e cidades. Por fim, o
vencedor é aquele que, ao final, obtiver mais
vilas. Nessejogo, é possivel trabalhar temati-
cas da Geografia como recursos naturais,
relacdo dos seres humanos com a natureza,
formacao das regides e diferencas regionais,
porexemplo. Jdno segundojogo, que é base-
ado na regido de Carcassona, na Franca,
podem ser inseridos de dois a cinco partici-
pantes. Os jogadores competem para cons-
truir os espacos daregido, cada um colocan-
do os seus seguidores para competir pelos
melhores espacos. No final, aquele que
ocupa os espacos mais valiosos, com carte-

las completas, é o vencedor. Esse jogo é
muito valido para se trabalhar o conceito de
espaco geografico, podendo ser estendido
da sua formacao fisica a esfera critica, na
parte econémica e social, assim como o
conceito deterritdrio.

Outrossim, Goncalves da Silva (2019)
indica que o dominio das categorias de anali-
se e conceitos da Geografia é essencial, por
estaremdiretamenteligados ao planejamen-
to do territdrio, o que seria um dos principais
responsaveis pelo crescimento econémico.
Logo, usar a novidade no ensino, de modo a
fixar os conteldos, € muito relevante. Além
disso, é possivel ndo se limitar apenas aos
conceitos, mas adaptar os jogos as realida-
des locais, culturais e a experiéncia do estu-
dante. E nesse contexto que o professor
necessita de criatividade, como por exemplo
ojogodaamarelinha.

CONSIDERACOESFINAIS

Em todo o percurso de elaboracao do
minicurso, foi possivel perceber o potencial
presente emjogos digitais e tradicionais para
a compreensao da Geografia. Cabe ressaltar
gue, mesmo para nds pibidianos, foi um pro-
cesso de muita pesquisa, aprendizado e
busca por praticas pedagdgicas inovadoras,
que nao se limitassem apenas a diversao. A
partir disso, buscamos nos contrapor a uma
tendénciareducionista e preconceituosaque
tende a vincular os jogos a problemas de
vicio, violéncia e transtorno de atencéo,
mostrando que os mesmos podem ser apli-
cadosem salas deaula(desde que serespeite
a faixa etaria e as necessidades dos alunos).
Portanto, um ponto chave deste trabalho
estd na criatividade do professor e na sua
relacdao com os alunos, buscando nao se
limitar apenasapraticastradicionais deensino.
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Um ponto determinante estd na aplicabi-
lidade ou na dificuldade de inserir tal estraté-
gia no dia a dia da sala de aula, haja vista toda
dificuldade presente no cendrio educacional
brasileiro, principalmente basico e publico.
Ha& um desincentivo que parte do poder
publico e que afeta consequentemente toda
a educacgdo, por meio dos baixos saldrios,
infraestruturas decadentes, falta de valori-
zacao profissional, entre outros, mas que
nado cabe sealongar neste trabalho. Por outro
lado, é preciso buscar alternativas e mobilizar
os jovens estudantes na busca do conheci-
mento, logo, os jogos tradicionais e digitais
setornam uma boa saida para complementar
aquilo que foi passado ou até mesmo para
iniciar uma nova discussao dentro de sala de
aula.

Finalmente, acreditamos que os objeti-
vos listados para o minicurso Gamificacao no
Ensino de Geografia foram alcancados,
afinal, desejava-se ratificar a importéncia de
se trazer a tecnologia dos games atrelada a
teoria geogréfica, deixando de lado o jogo
como atividade cultural (apenas divertido e
ludico) e o tornando uma atividade social
ligada a aprendizagem e ao conhecimento,
talqual propoe Mebs (2017).

A seguir, seguem alguns comentdrios
recebidos por nds a respeito do minicurso
ofertado:

Gostaria de parabenizar a todos os minis-
trantes pelo empenho na construcao
desse minicurso. Muito bem elaborado,
organizado e exposto todo o conteudo.
Trouxe varios elementos que com certeza
irei utilizar nas minhas praticas pedagdgi-
cas.Parabéns!".

Sensacional! Os ministrantes demonstra-
ram dominio do conteudo, interagiram
conosco e trouxeram diversas inovacoes
paraoensinode Geografia.
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PIBID ESPANHOL:
\/ experiéncias e saberes em
' contexto remoto

Joziane Ferraz de Assis
Beatriz Kyanne Pereira de Lima
Flaviana Barcelos de Castro
Joice da Silva Moura

INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentamos um relato de experiéncia do nucleo Espa-
nhol do Pibid UFV, edicdo 2020-2022. O Pibid de Letras se subdivide em trés
nucleos, Portugués, Inglés e Espanhol. Em nosso nucleo, contamos com oito
discentes de iniciacdo a docéncia (IDs), dos quais, seis bolsistas e dois volun-
tarios, uma supervisora (SUP), que é professora das turmas onde se desen-
volveu o Projeto, e umacoordenadoradedrea (CA).

As atividades do nosso nucleo aconteceram em uma escola estadual da
cidade de Vigosa, que oferece desde o 1° ano do Ensino Fundamental até a 32
série do Ensino Médio e possui cerca de 1.200 alunos do ensino regular e
Educacao de Jovens e Adultos. Especificamente no Pibid Espanhol, foram
atendidos aproximadamente 250alunos, durante toda a vigéncia do Projeto.

Quando foiidealizada a proposta do Pibid Espanhol para a escola, j& esta-
vamos em contexto de pandemia, tendo, porém, a expectativa de que tal
situacdo se alteraria nos meses seguintes. Portanto, ao iniciar as atividades,
emoutubrode 2020, acreditdvamos que, jdem 2021, estariamos trabalhando
presencialmente. A realidade, no entanto, ndo acompanhou nosso desejo e
nos vimos em atividades remotas em todo o decorrer do Projeto e, de certa
maneira, frustrados pelaimpossibilidade de atuacdo presencial.

As escolas estaduais mineiras trabalharam com o Regime de Estudo
N&o Presencial (REANP), criado pela Secretaria de Estado de Educacao de
Minas Gerais no periodo de ensino remoto coincidente com a edicdao do Pibid
de que trata este livro. No REANPE foram disponibilizados o Plano de Estudo
Tutorado (PET), conjunto de apostilas digitais e impressas de cada compo-
nente curricular, o Se Liga na Educacao, programa televisivo transmitido pela
tevé aberta diariamente com teleaulas de cada componente curricular, o
aplicativo Conexao Escola 2.0, com acesso a e-mail institucional e demais
recursos interativos entre alunos e professores, além da disponibilizacdo das




teleaulas, e o site Estude em Casa, que ofe-
rece todas as informacdes e materiais do
REANPE.

Dessa forma, em nosso Pibid, utilizamos
tais ferramentas para a realizacado do traba-
Iho, conforme se verd nas secoes subse-
quentes. Inicialmente detalharemos todas as
atividades desenvolvidas, tanto aquelas que
envolveram diretamente os estudantes da
escola participante quanto aquelas ativida-
des de orientacao e coordenacao do Projeto.
Em seguida, apresentaremos trés relatos de
experiéncia de IDs, considerando-se aspec-
tos da formacdo académica, profissional e
pessoal, e relacionando pontos positivos e
negativos do periodo de atuacao no Projeto.
Finalmente, abordaremos referencial tedrico
pertinente a compreensao das experiéncias
vividas a luz da formacao inicial de professo-
res e dessaformacao em contexto pandémico.

NOSSASEXPERIENCIAS

Como a lingua espanhola, em geral, nao
faz parte da grade curricular da Educacao
Bdsica, o Pibid Espanhol aconteceu sob a
supervisdo de uma professora de Lingua
Portuguesa, com quem trabalhamos a lin-
guagem buscando um viés interdisciplinar.
Em adicdo a isso, o contexto pandémico
trouxe muita incerteza, ndo sabiamos o que
esperar, nem como seria a dinamica da sala
de aula virtual ou como construiriamos con-
teudos e aulas que funcionariam no meio
digital. Apesar das circunstancias, fomos
trabalhando em duplas e trios, depois com-
partilhandonossasideias nas reunides sema-
nais e, desse modo, comecamos a nos adap-
tar e a pensar em vdrias maneiras de levar o
espanholatéosalunos.

Nosso primeiro contato com os alunos,
em outubro de 2020, foi o acompanhamento

das aulas de Portugués nas turmas de 22 e 32
séries do Ensino Médio, o que consistia em
observar e registrar tanto os acontecimen-
tos da aula quanto nossas impressoes pes-
soais sobre eles. Para além disso, desenvol-
vemos um minicurso focado no Exame Naci-
onal do Ensino Médio (Enem), em que apre-
sentamos aos alunos estratégias de solu-
cdes paraosvariados tiposde questoesquea
prova de Espanhol como lingua estrangeira
pode apresentar. Nesse sentido, cada dupla
de|Ds consultou edicdes anteriores do Enem
— previamente selecionadas pela coordena-
doradedrea, selecionoudiferentes questoes
que trabalhavam a mesma teméatica ou exigi-
am o mesmo tipo de habilidade e elaborou
duas aulas, de trinta minutos cada, baseadas
nesse conhecimento especifico exigido pela
prova, a fim de facilitar a realizacdo do Exame
e até despertar o interesse dos alunos pelo
espanhol.

E importante ressaltar, ainda, que decidi-
mos comecar o minicurso rapidamente por-
que faltavam somente dois meses para a
aplicacdo do Enem quando iniciamos as
atividades do Projeto e, segundo a SUP,
alguns alunos teriam optado pelo espanhol,
apesar de a escola nao oferecer aulas dessa
lingua. Diante dessa situacdo, o minicurso
seria uma maneira de ajuda-los. O que se
observou, porém, foiuma pequena participa-
cao dos alunos, chegando a ocorrer aula para
uma Unica aluna, por exemplo. Apesar de ser
um tanto frustrante, essa baixa adesao dos
alunos ja era esperada, por ser um projeto
opcional iniciado no final de ano e, também,
devido ao momento pandémico e a proximi-
dade do Exame. O minicurso aconteceu
entre outubro e dezembro e, para janeiro,
criamos e disponibilizamos um simulado com
gabarito para os alunos, ja que as provas do
Enem seriamrealizadas naquele més.
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Mais adiante, durante as férias da escola,
tivemos a ideia da criacdo de uma pagina na
rede social Instagram e juntos montamos um
esquema de postagem em que, semanal-
mente, focdvamos em cadaum dos 21 paises
que tém o espanhol como lingua oficial.
Dessa maneira, cada dupla, responsavel por
um dia da semana, tratava de um aspecto
desse pais: as segundas-feiras, indicdvamos
séries, filmes, podcasts e youtubers; faldva-
mos sobre arte as tercas-feiras, na secao
(M)artes; as quintas, traziamos playlists; e, as
sextas, receitas e curiosidades. Ademais,
abordamos outros temas relevantes em
semanas especificas, mas sem focar em um
pais, pois eramtemas relacionados adataem
que o post seria publicado, como Dia Interna-
cional da Mulher, Més do Orgulho LGBTQIA+,
Dia da Mulher Negra Latino-Americana e
Caribenha, Setembro Amarelo e Més da
Heranca Hispanica. Também, por sugestao
da SUP, falamos um pouco do nosso trabalho
realizadonaescola.

No ano letivo de 2021, passamos do
Ensino Médio ao Fundamental, pois a SUP
alterouseuturnodetrabalhodamanhaparaa
tarde, e, nessa nova etapa, teriamos que
focar em outras areas e outras abordagens.
Logo, depois da observacao de suas aulas,
fizemos algumas leituras de textos para
ajudar na preparacao das que irlamos minis-
trar. Assim, comecamos a levar um pouqui-
nho do espanhol a alunos de 6° e 7° anos e,
como unanimidade, fomos recebidos com
curiosidade e participacao nas atividades
propostas, apesar de o Espanhol ndo fazer
parte do cotidiano da maioria deles. Diferen-
temente de como foino Ensino Médio, desta
vez, fomos recebidos de bracos e até alguns
microfones abertos, o que se mostrou uma
6tima oportunidade para introduzi-los na
lingua.

Outra particularidade das aulas no Ensino
Fundamental em comparacdo as aulas que
acompanhamos no Ensino Médio foi que,
devido a incompatibilidade de horarios e a
juncéo das turmas no ensino remoto, duas
duplas acompanharam simultaneamente a
mesma turma, sendo uma aula de 6° e outra
de 7°anos. A partir disso, foi possivel vivenci-
armos uma nova formacao de grupos, ja que,
algumas vezes, foi necessario que trabalhas-
semos junto a outra dupla que acompanhava
amesmaturma, comaintencao de promover
a continuidade dos assuntos trabalhados
comagquelesalunos.

Além dessas aulas, ainda preparamos
conteudos para os alunos que, devido a algu-
ma dificuldade de acesso as aulas on-line,
recebiam os materiais de forma impressa e,
por meio disso, pudemos ver reflexos do
sistema desigual que foi o ensino remoto.
Isso porque ter acesso ao professor durante
50 min, fazer exercicios e tirar duvidas se
difere bastante de receber o materialimpres-
so para fazer as atividades e sé conseguir
posteriormente, por e-mail ou WhatsApp,
tirar duvidas sobre o conteudo. Ademais,
esse ensino remoto nos proporcionou entrar
na casa desses alunos, onde encontramos
distintas realidades, como um aluno de onze
anos assistindo aula enquanto cuidava de
dois primos menores que estavam sob sua
responsabilidade. A verdade é que a pande-
mia revirou a vida de todos e muitas criancas
tiveram que assumir responsabilidades que
nao tinham antes. Por isso, inclusive, a SUP
sempre falava, em nossas reunioes, sobre a
importancia de escutar os alunos, pois mui-
tos estavam carentes de atencao, principal-
mente narealidade que vivenciamos.

Também desenvolvemos algumas ativi-
dades juntamente a SUP, as quais atendiam
suas necessidades como professora de
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Portugués etambém as nossas, que também
estamos em formacdo em Portugués. Na
semana em que se comemorava o aniversa-
rio de 300 anos de Minas Gerais, em dezem-
brode 2020, aescolaestavadesenvolvendoa
atividade intitulada Heranca Mineira, para a
qual um dos bolsistas foi convidado a partici-
par falando sobre o autor mineiro Jodo Gui-
maraes Rosa e sua principal obra, Grande
Sertao: Veredas. Além disso, a SUP também
nos convidou para ajuda-la em monitorias
que ela estava oferecendo para alunos com
dificuldades para acompanhar a turma; dois
dos IDs aceitaram e fizeram esse acompa-
nhamento como um adicional as demais
atividadesrealizadas noPibid.

Durante toda a edicao do Programa,
participamos de reunides de orientacao
entre a CA, a SUP e todos os discentes que
estavam em iniciacdo a docéncia, bolsistas e
voluntarios. Esses eram momentos formati-
vos e informativos, pois, nas reunides, orga-
nizdvamos nossas atividades e discutiamos
temas e planos de aulas, além de nos infor-
mar sobre todas as questdes burocraticas
atinentesao Pibid.

Por ultimo, vale comentar que, durante o
Projeto, também participamos de eventos
relacionados a docéncia. Esses eventos
foram bastante engrandecedores a pratica
docente, sendo possivel citar dois deles, o
Ciclo de Palestras Pibid Letras, em fevereiro
de 2021, que contou com varios professores
da drea de Portugués para conversarem
conosco sobre aspectos do ensino, como
suas experiéncias em sala de aula, aBNCC, o
planejamento de aulas e a didatica. Outro
evento foio Simpdsio de Iniciacdo a Docéncia
(SID), promovido pelo préprio Pibid junta-
mente ao Programa Residéncia Pedagdgica,
reunindo os trés campi da UFV e voltado aos
participantes desses dois projetos. No SID,

ocorrido em novembro de 2021, tivemos a
oportunidade de fazer um minicurso, apre-
sentar nossas atividades e assistir a mesas
redondas e palestras dedicadasao ensinoem
temposde pandemia.

A seguir, relatamos como essas ativida-
des impactaram em nossa formacao como
professoras de Espanhol e Portugués. Rela-
cionamos individualmente elementos vivi-
dos nas experiéncias de preparacao e regén-
ciadeaulas, reunides e leituras que promove-
ram aprendizagens, assim como pontos
positivos e negativos observados na partici-
pacao no Programa e questdes especificas
do ensino remoto sobre essas experiéncias.
Assim, em sequéncia, conheceremos o
ponto de vista das bolsistas e coautoras
deste capitulo, primeiramente, Beatriz Lima,
em seguida, Flaviana Castro e, por ultimo,
Joice Moura.

PIBID, UM PROCESSO DE
CONSTRUCAO COLETIVA

Aprendi muito do que é ser professora
num contexto diferente do nosso antigo
normal. O contexto pandémico criou dificul-
dades e barreiras, que, aos poucos, fomos
aprendendo a transpor. Um cenério novo
para alunos, professores e para os IDs tam-
bém. Entdo, mais do que nunca, esse foi um
processo de construcao coletiva em que
cada atividade realizada, conselho dado e
critica construtiva era uma forma de nos
aproximar um do outro e sentir, ainda que de
longe, parte do que é ser professor.

No panorama atual, os problemas de
falha na conexdo deinternet e adaptacao aos
novos formatos estao presentes em quase
todas as areas, e nao foi diferente no Pibid,
porém esses problemas ficam pequenos
perto dos pontos positivos. Pensando nes-
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ses aspectos, participar de algo tao engran-
decedor e poder me desenvolver pessoal-
mente e como futura profissional sdo coisas
gue me marcaram nessa trajetéria. Além
disso, foi extremamente gratificante apre-
sentar um pouco do espanhol, uma lingua
que nao estd presente no cotidiano dos alu-
nos daescola, e ver a participacao, dedicacao
e interesse da turma ainda que nesse forma-
toremoto.

PIBID, MUITO MAIS APRENDIZADO
QUE ENSINO

A minha trajetdria no Pibid superou as
minhas expectativas em vdrios niveis, espe-
cialmente, porque, quando me candidatei, eu
tinha uma ideia bastante vaga do que seria
iniciacdo a docéncia. Naminha concepcao de
caloura, o Pibid era uma oportunidade de
ensinar, estando no papel de professora,
preparando e ministrando aula, mas, na prati-
ca, foi muito mais aprendizado que ensino.
Assim, acredito que os momentos em que
realmente aprendi a ser professora foram os
que extrapolaram os 50 minde umaaula.

Digoisso porque eu aprendi a ser profes-
sora nas reunioes semanais, entendendo e
refletindo sobre as insegurancas da prépria
SUP quanto a postura que ela queria ter fren-
te os alunos, afinal, mesmo com anos de
experiéncia, ela ainda tinha o que aperfeicoar.
Também aprendi a ser professora vendo
como meus colegas conduziam as aulas
quando as criancas comecavam a dispersar,
direcionando sutilmente o interesse e o
entusiasmo delas para o contetido. Aprendia
ser professora principalmente quando, ape-
sar de ter todo o planejamento da aula em
maos, precisei improvisar porque a turma
nao estavaparticipando.

E desses aprendizados, entao, que sur-
gem os pontos positivos da minha participa-
cao no Pibid. O primeiro deles, ja citado, é o
desenvolvimento da habilidade de improvi-
sacao, ja que a aula, embora planejada, sé se
constrdi de fato na interacdo com os alunos.
Logo, é a partir dessa interacdo que ocorre o
inesperado: uma pergunta diferente, um
aluno mais falante, um assunto paralelo, uma
turma mais quieta, uma atividade que acaba
antes do esperado ou qualquer outro impre-
visto. Diante dessas situacdes, sé hd uma
possibilidade de acdo, o improviso, que nao
setratadedespreparoouirresponsabilidade,
ao contrario, é a demonstracdo mais pratica
possiveldaimportéancia da preparacdo prévia
paraque aaulatenhasucesso. Porisso, inclu-
sive, € bom que essa improvisacdo aconteca
emumlocal de confianca, onde nos sentimos
seguros para corrigir equivocos caso estes
venhamaocorrer.

Outro ponto positivo que vejo na minha
experiéncia com o Pibid é o quanto aprendi
planejando aulas. Diferentemente de outros
ntcleos, os IDs do Pibid Espanhol puderam
dar aulas desde o inicio do Programa, o que
foi de grande valia, ao meu ver, para colocar
em pratica muitos conhecimentos sobre
ensino e aprendizagem e paraformular mate-
riais didaticos. Nessa perspectiva, acredito
que a parte mais significativa foia montagem
das ferramentas que seriam utilizadas nas
aulas, porque, considerando o contexto
remoto, estas precisavam ser inclusivas e
estimular a participacado dos alunos, além de,
evidentemente, ser educativas. Dessa for-
ma, todo plano de aula era pensado para
cumprir esses objetivos, com o adicional de
sempre tentar inovar para que nao ficasse
repetitivo para osalunos, o que foidesafiador
na mesma medida em que me ensinou bas-
tante.
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Como qualquer outra vivéncia, no entan-
to, a minha participacdo no Pibid nao teve
apenas pontos positivos. Posto que é um
programa de iniciacdo a docéncia, entende-
se que é realmente o primeiro contato do
licenciando com a docéncia, o que restringe
um pouco sua atuacao como professor. Em
outras palavras, eu senti, muitas vezes, que
nao estava de fato ministrando aula, parecia
mais uma apresentacao de trabalho, porque
cada aula mensal era planejada separada-
mente, sem necessariamente uma continui-
dade do conteudo ou mesmo uma padroni-
zacgao. Ainda assim, considero que o Pibid foi
oinicio crucial paraadquirir praticaem salade
aula.

Por ultimo, cabe ressaltar que a minha
passagem pelo Pibid aconteceu em regime
de ensino on-line. Tendo isso em vista, o
ensino remoto me mostrou o quanto o ensi-
no é dialdgico e interacional, pois a participa-
cao dos alunos fazia toda a diferenca nas
aulas. Era a participacao deles que garantia a
realizacdo das dindmicas e que mostrava se
estavam entendendo ou se estavam com
dificuldades para acompanhar o conteudo,
mas, inumeras vezes, nao havia essa intera-
cao. Contudo, é valido dizer que essa ausén-
cia de participacdo poderia ser faciimente
contornada no ensino presencial, uma vez
que um dos problemas do remoto é que o
professor nao consegue ver as expressoes
faciais e os gestos dos alunos, os quais sao
responsaveis, na maioria dos casos, por
sinalizaracompreensao ounao damatéria.

Apesardetais obstédculos, oensinoremo-
to me permitiu conhecer e experimentar
muitas ferramentas digitais para a elabora-
cdo das aulas, varias delas que eu nem
mesmo conhecia. Sob esse viés, julgo que a
experiéncia do Pibid on-line foi bastante
enriquecedora, o que com certeza serd leva-

do paraminhaatuacao profissional, aindaque
presencial, como artificio para dinamizar e
inovar minha pratica docente. Portanto,
tenho o Pibid como um divisor de dguas na
minha formacéao, sendo referéncia para
todasas minhasvivénciasfuturas.

PIBID, EXPECTATIVAS EDESAFIOS

No Programa, uma das primeiras coisas
que aprendi foi a elaborar um plano de aula,
ou como chamamos Plan de Clase. Embora
tivesse um modelo enviado pela nossa coor-
denadora, eu tive muita dificuldade no prime-
iro momento, ou talvez fosse inseguranca, a
verdade é que eu nao sabia por onde come-
car, mas a minha colega de dupla me mostrou
quenaoerataocomplicado como pareciaser,
entdo primeiro conversamos sobre o que
famos fazer na aula e, a partir da nossa con-
versa, ela elaborou o nosso primeiro de mui-
tos planos de aula. Comotempo e afrequén-
cia, eu fui aprendendo a fazer um plano e
posso dizer que consigo elaborar um plano
de aula sozinha, o que para mim é um grande
passo, considerando quao desesperador me
pareceuelaborar o primeiro.

Outro desafio foi cumprir o plano de aula
no tempo de duracdo da aula. Aprendi, no
decorrer do Programa, que a aula se faz pelos
alunos, se aaula vairender, se vai ser comuni-
cativa ou frustrante, e, nesse processo, o
papel do professor é de mediador. Nés, como
professoras, temos ferramentas para provo-
carainteracao e o aprendizado, mas também
dependemos dos alunos, se eles vao respon-
der ou nao ao incentivo, ou como eles vao
responder, positiva ou negativamente.
Entendi que existe uma diferenca entre a
idealizacdo de uma aula e sua préatica, e que,
paraaaula serboa, ndo depende somente de
mim como professora. Isso me ajudou a lidar
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um pouco com as frustracdes que sentia
guando uma aula ndo saifa exatamente como
o planejado, o que, no comeco, foi mais com-
plicado. Ainda hoje, fico contrariada quando
nao atinjo minhas expectativas, mas consigo
pensar que, naproximavez, pode ser melhor.

O fato de nossas atividades serem feitas
em dupla é étimo por dividirmos a carga de
trabalho, compartilharmos conhecimento e
também porque, como diz o ditado popular,
duas cabecas pensam melhor do que uma.
Por exemplo, quando entrei no Pibid, ainda
estava no meu primeiro periodo do curso de
Letras, minha carga de conhecimento era
muito pequenaem vista de tudo o que estava
por virno decorrer do Programa, e o fatode a
minha colega de dupla ja ter feito quase a
metade do curso me ajudou muito.

Além da preparacao e do plano de aula ja
comentado anteriormente, aprendi a lidar
comuma série de ferramentas digitais devido
ao ensino remoto, algo do qual eu nao fazia
ideia. Aprendi a montar slides, a fazer jogos
virtuais para as aulas, a usar as ferramentas
do Google Meet; enfim, estou fazendo coisas
que nunca imaginei que conseguiria fazer
pelocomputador.

Outro ponto positivo do Pibid Espanhol é
estar sempre em contato comalingua. Estou
sempre fazendo pesquisas, assistindo a
videos e procurando material para as aulas,
tudo em Espanhol; e sinto que isso tem me
ajudado muito com as aulas do préprio curso,
e nomeu desempenho na lingua. Além disso,
euposso colocarem praticaaquilo que venho
aprendendo no curso e, dessa forma, perce-
beraquiloquedacertoounao.

As reunides que temos coma CAea SUP
do Pibid sdo 6timas também. Eu gosto de
apresentar asideias paraas aulas e ouvir suas
opinides sobre o que poderia modificar para
tornar a aula mais dinamica, sobre como

abordar tal matéria com os alunos, além de
também poder ver os planos dos colegas, o
que éigualmente muito enriquecedor.

Quanto aos pontos negativos, o primeiro
deles foi o préprio modelo remoto desta
edicao do Pibid, que nos privou da experién-
cia do presencial. Esta era uma das minhas
maiores expectativas quanto ao Programa: a
experiéncia da sala de aula, do contato direto
com os alunos. Infelizmente essa experiéncia
foi possivel apenas durante o Ultimo més de
atividades.

Mais um ponto negativo foi a baixa parti-
cipacao dos alunos nas aulas on-line, porque,
muitas vezes, eles nao participavam ativa-
mente, falando ao microfone ou escrevendo
no chat, j& que a camera eles realmente nao
ligavam; e isso me causava uma certa ansie-
dade por nao saber se eles sé ndo estavam
me respondendo ou se eles nao estavam
entendendooqueeufalava.

Outro ponto negativo da minha partici-
pacao no Pibid foi lidar com a ansiedade, pois
eu acabara de entrar no curso, veio a pande-
mia, veio o Periodo Especial Remoto (PER) na
graduacao, e o Pibid. Eu tive alguns momen-
tos de crise de ansiedade, que me impossibi-
litaram de fazer realmente um bom trabalho
comoeuesperavafazer.

Esse ensino remoto me mostrou que
devemos ter mais empatia com as pessoas a
nossa volta. Assim como vivi algumas crises
de ansiedade nesse periodo, a minha colega
de duplatambém teve algumas barreiras que
a impossibilitaram de realizar o trabalho
como ela queria. E uma coisa que foi muito
gratificante de trabalhar em equipe é que nés
estdvamos sempre nos ajudando, principal-
mente no trabalho do Pibid, e isto é muito
importante porque nos oferece seguranca
em um momento tdo temerdrio como o que
passamos, tantas perdas, tantas incertezas,
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tantos medos, que as vezes nos bloqueiam.
Acredito que todos tivemos algum tipo de
perda nessa pandemia, seja de um ente que-
rido ou até mesmo perda material, e isso nos
desestabilizou, intensificando nossos pro-
blemas. Mas também nos fez dar valor a
coisas minimas para as quais nao davamos
valor antes, como o fato de conseguir dormir
uma noite inteira, ou o fato de despertar em
umamanha e ver as pessoas que nos cercam,
entreoutros.

Outra coisa que a nossa SUP sempre nos
falava era que, nesse tempo de aulas remo-
tas, ndés, como professores, entramos na
casa dos alunos, na intimidade deles, que,
muitas vezes, estdo lidando com questdes
que nem imaginamos ou estado tendo res-
ponsabilidades que antes da pandemia nao
tinham, como tomar conta de irmaos ou
primos mais novos, ou cuidar da casa
enquanto o responsdvel esta trabalhando.
Por isso, também devemos ter cuidado com
nossos alunos, escutd-los mais, por mais que
nés suponhamos que tal escuta seja algo
indiferente. Nao sabemos exatamente o que
eles estdo passando dentro de casa, suas
dificuldades, seus anseios e suas necessida-
des, eoalunotraz parasala de aulaaquilo que
eleviveemcasa.

Assim, aprendi,coma SUPeaCA, que ser
professora vai muito além de dar aulas, com-
partilhar conhecimentos, também é escutar
seus alunos, aprender com eles, ajudar até
onde podemos. E, nessa pandemia, uma
simples conversa pode fazer muita diferenca
para quem precisa, pode fazé-lo sentir-se
importante. Foram muitos ganhos e enor-
mes desafios, como demonstram os depoi-
mentos, mas com saldo positivo no sentido
da formacao inicial das professoras de Espa-
nhol.

Concluidas, portanto, as secdes de
autorreflexdo sobre as experiéncias das
bolsistas de iniciacdo a docéncia coautoras
deste capitulo, passamos a nos orientar pelo
referencial tedrico que explica, em parte, o
que vivenciamos e refletimos ao longo desse
percurso de trabalho na edicao 2020-2022
do Pibid Espanhol da UFV. Consideramos
valido apresentar os estudos nos quais nos
baseamos relacionando-os aos apontamen-
tos feitos a partir de nossas préprias expe-
riéncias. Assim, na préxima secao, faremos
umrecorte tedrico com pinceladas na pratica
quevivenciamos

REFERENCIALTEORICO

Das experiéncias narradas, ressaltam
alguns aspectos de relevancia para a forma-
cao de professores, quais sejam, a precarie-
dade do ensino remoto, a situacao de desi-
gualdade social que nos marca como socie-
dade brasileira, o desafio de estar em sala de
aula ainda antes da conclusao do curso, e a
importancia do coletivo e do exemplo da
supervisoraparaaformacaoinicial docente.

Conforme mencionado em se¢des ante-
riores, as atividades escolares, durante os
anos de 2020 e 2021, foram desenvolvidas
com auxilio de ferramentas digitais, como o
aplicativo Conexao Escola 2.0, o site Estude
em Casa, o programa televisivo Se Liga na
Educacao e as apostilas, estas disponibiliza-
das digitalmente e impressas para os alunos
sem acesso ainternet. Nesse caso, todos os
estudantes da rede estadual de Minas Gerais
tinham acesso minimamente as apostilas do
PET, que eram a Unica tarefa bimestral obri-
gatdria para eles. Porém, uma minoria péde
acompanhar as aulas oferecidas de maneira
facultativa pela professoravia Google Meet e
assistir as teleaulas, ja que a maioria dos
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estudantes nao tinha acesso a tevé aberta
queastransmitiamouainternet.

Tal situac@o escancara as grandes dife-
rencas sociais que nos atingeme aexclusaoa
que esta exposta boa parte dos estudantes
daEducacdo Basicadarede publicade ensino
no estado, o que se tornou ainda mais explici-
to durante as experiéncias de ensino remoto.
Compreende-se a tentativa de atendimento
minimo as necessidades educacionais de
criancas e adolescentes, mas a precariedade
de nossas condicdes de vida e trabalho fica-
ramevidentes nesse cenario.

SegundoRibeiro (2021, p.37),

Aprendemos, por exemplo, que um pais
precisa investir seriamente em educacao,
e que educacdo se faz com boas condi-
coesdetrabalho, formacao docente, bons
prédios, mas, principalmente, com gente
bem equipada e cuidada. Em condicdes
sociais melhores, a exclusao escolar teria
sido muito menor do que foi, nesta situa-
cao em que faltou equipamento, banda
larga, recurso de todo tipo. Ndo é nossa
escola que vaimal; é asociedade inteira. E,
nesse sentido, exigir momentos sincro-
nos de aula, nos moldes da escola pré-
pandémica, foi muito mais excludente do
que dar tempo “livre” paraque a pessoase
organizasse e produzisse. (RIBEIRO, 2021,
p.37).

No inicio do ano de 2020, quando a pan-
demia no Brasil apenas comecava, Peixoto et
al. (2020) ja previam as dificuldades que a
populacao do pais enfrentaria, como a dimi-
nuicao da renda dos mais pobres, a alta con-
centracao de pessoas que passariam a ficar
isoladas em uma mesma residéncia, a sobre-
carga darede publica de saude, entre outras.
Inimeras criticas foram feitas a ocasiao da
implementacdo do ensino remoto pelas
redes publicas e privadas de ensino, entre
elasadeque

[...] a medida compromete o direito uni-
versal a educacdo garantido na Constitui-
cao de 1988 e agrava a precarizacao do
acesso auma educacao publica e de quali-
dade, uma vez que possibilita o cumpri-
mento das 800 horas mediante a oferta de
EaD. Para a critica, consideram: (a) a
auséncia de debate com a comunidade
escolar e as familias; (b) a reducao da
educacdo a relacao do estudante com os
conteudos ignorando-se a impossibilida-
de destas ferramentas substituirem o
cotidiano escolar e a construcao coletiva
do conhecimento que demandaanecessi-
dade da relacdo com os professores,
outros estudantes e a prépria infraestru-
tura da escola (bibliotecas, por exemplo);
(c) a inexisténcia de infraestrutura para a
EaD na rede de educacao publica; (d) a
inexisténcia de infraestrutura universal
nas residéncias de professores e estudan-
tes com relacdo a internet e aos equipa-
mentos que ddo acesso a rede — 55% da
populacdo ndo tém computadores e 30%
da populacdo ndo tém acesso a internet;
(e) inexisténcia de uma rede de internet
universal, de qualidade, publica e acessivel
para todos; (f) intensificacdo do trabalho
dos professores em geral e aumento da
responsabilidade e da intensificacdo do
trabalho das professoras frente ao proble-
ma da tripla jornada de trabalho; (g) des-
considera-se o grau de desenvolvimento,
maturidade dos estudantes da educacao
publica e privada para cumprimento de
aulas e atividades que exigemautonomiae
disciplina; (h) despreza-se aimpossibilida-
de deum estudo em casa seracompanha-
do pelos pais face as necessidades de
sustentabilidade das familias que levamos
pais para fora da casa ou para a realizacao
de trabalho em home office; (i) ha diversas
dificuldades e cuidados nos processos de
ensino/aprendizagem que nao podem ser
acompanhados ou reconhecidos pelos
pais, os professores possuem a qualifica-
cao necessdria para este reconhecimen-
to; (j) a proposta da EaD contribui para o
esvaziamento da instituicdo escola.
(PEIXOTOetal., 2020, pp. 45-46).
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A oportunidade de ver de perto essa
realidade, no contato pandémico, se revelou,
por um lado, um movimento relevante na
formacao dos bolsistas, e, de certa maneira,
um diferencial, que lhes propiciou um olhar
mais atento as nuances da vida escolar, como
se espera da experiéncia do Pibid. Por outro
lado, o Programa é alvo de questionamentos
em relacao aos reais beneficios que pressu-
poe sua presenca nas escolas. Tanto o Pibid,
quanto o Residéncia Pedagdgica e outros
programas similares que oferecem bolsas a
graduandos para atuarem por largos perio-
dos nas escolas, sao vistos, por vezes, como
maneiras de precarizar o ensino e o trabalho
docente, especialmente em instituicdes que
carecem de professores (PEIXOTO, 2020).
Reconhecemos a legitimidade das observa-
cbes, mas lembramos a importéancia de os
graduandos estarem no ambiente escolar
por um periodo prolongado, muito mais que o
estdgio supervisionado, por exemplo, con-
formeressaltado nos depoimentos apresen-
tados neste capitulo.

Valemo-nos das palavras de Ndévoa
(2017) para corroborar o alto significado da
vivéncia no Pibid para a vida profissional dos
futuros professores. Paraoeducador,

o eixo de qualquer formacao profissional é
o contacto com a profissdo, o conheci-
mento e a socializacdo num determinado
universo profissional. Nao é possivel
formar médicos sema presenca de outros
médicos e sem a vivéncia das instituicdes
de saude. Domesmomodo, ndo é possivel
formar professores sem a presenca de
outros professores e sem a vivéncia das
instituicoes escolares. (NOVOA, 2017, p.
1122).

O trabalho em duplas e trios, as discus-
soes coletivas sobre cada aula a ser prepara-
da e ministrada, as reflexdes sobre as aulas

observadas, as trocas de experiéncias coma
SUP se mostraram momentos de forte con-
tribuicdo para a formacéo de todos nds, os
participantes do Projeto. “E esta correspon-
sabilidade que permite construir uma verda-
deira formacao profissional. Para que ela
tenha lugar, é necessério atribuir aos profes-
sores da Educacao Bésica um papel de for-
madores, a par com os professores universi-
tarios” (NOVOA, 2017, p.1124).

Paraquett (2018, p. 74) também trabalha
sob a perspectiva do trabalho coletivo de, e
para a sala de aula, para o aperfeicoamento
da formacao e das préprias aulas. Ela afirma
que “a sala de aula é um espaco vivo. Alids,
muito vivo, habitado por pessoas que mudam
a cada momento. E essas pessoas sao tam-
bém os professores, endaosé osalunos”.

Essa percepcao critica da propria expe-
riéncia, conforme relatado pelas IDs, e que
retrata questoes do dia a dia da sala de aula,
tais como, o imprevisto, a improvisacao, a
negociacdo com os alunos, favorece a com-
preensao da realidade de ser professora e
complementa os conhecimentos construi-
dos nateoria, tal como afirmava Freire (2002,
p. 20): “O queimporta, naformacdo docente,
nao é arepeticdo mecanica do gesto, este ou
aquele, mas a compreensao do valor dos
sentimentos, das emocdes, do desejo, da
inseguranca a ser superada pela seguranca,
do medo que, ao ser 'educado’, vaigerando a
coragem”.

Dessamaneira, O Pibid permitiu aligacdo
com a escola na formacao inicial durante um
prolongado periodo de umano letivo, favore-
cendo uma formacao docente que conhece,
questiona, se questiona e se forma no traba-
Iho colaborativo ainda durante a graduacao -
embora o Pibid tenha duracao de um ano e
meio, e as datas de inicio e fim do edital ndo
coincidam plenamente com o ano escolar,
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permite-se o acompanhamento de um ano
inteirodeaulas.

CONSIDERACOESFINAIS

Neste capitulo, apresentamos experién-
cias e saberes construidos ao longo do Pibid
Espanhol, edicdo 2020-2022. O Programa,
inicialmente preparado para ser desenvolvi-
do presencialmente conforme sempre havia
sido, passou pela adaptacdo ao contexto de
ensino remoto ocasionado pela pandemia de
covid, enfermidade que alastrou o Brasil e o
mundo no periodo coincidente com a vigén-
ciadoPibid.

Discorremos sobre as atividades realiza-
das no ambito do nucleo de Espanhol, primei-
ramente, observacdo de aulas de Portugués
para conhecimento das turmas e das dinami-
cas metodoldgicas da SUP, a professora
regente das turmas. Além disso, elaboramos
e aplicamos um minicurso de Espanhol com
foco no Enem e, posteriormente, oferece-
mos aulas mensais com foco em conheci-
mentos linguisticos de Espanhol nivel inicial,
tais como, funcdes comunicativas, vocabula-
rio, expressoes comuns de sala de aula, etc.
Outras atividades foram: reunides de orien-
tacdo e coordenacao, criacao e alimentacao
de uma pégina no Instagram e participacdo
em eventos relacionados a formacao de
professores.

Em continuidade, expusemos o ponto de
vista individual de trés IDs, coautoras deste
capitulo, acerca de suas vivéncias no Progra-
ma. Nos textos, relatam-se desde a perspec-
tiva pessoal, incluindo duvidas e anseios, até
a perspectiva profissional, de oportunidades
de crescimento académico formativo duran-
te o periodo do Pibid. Dentro dos relatos,
ainda se observam os pontos positivos e
negativos identificados pelas bolsistas em

relacdo a suaparticipacdono Programa.
Finalmente, fizemos uma leitura teédrica
de pontos importantes relacionados a for-
macao como professoras vivenciada pelas
IDs durante o Programa. Discutimos ques-
tdes relacionadas ao cotidiano de sala de
aula, ao ensino remoto e a desigualdade
social que marca as escolas brasileiras. Para
tal, nos orientamos por autores, professores
e pesquisadores da educacao, como Paulo
Freire, Antonio Névoa, Marcia Paraquett, Ana
Elisa Ribeiro e Elza Peixoto, entre outros.
Reconhecemos o grande valor da experiéncia
do Pibid paraaformacao pessoal, profissional
e critica dos participantes do Programa,
tantobolsistas quantoestudantesdaescola.
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INTRODUCAO

Este capitulo visa apresentar um recorte das experiéncias de estudantes
bolsistas (IDs) no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), subprojeto Letras-Inglés, ao longo dos ultimos 18 meses. Relatamos
asatividadesrealizadas, comfoco no desenvolvimento de materiais criativos,
coerentes com a proposta do método comunicativo para o ensino de inglés
(ALMEIDA FILHO, 1998). De acordo com essa metodologia, os materiais
devem ser contextualizados segundo as realidades e as necessidades dos
estudantes. Os materiais discutidos neste artigo foram elaborados para se
adequarem ao momento da pandemia de covid, em dois contextos de ensino:
aprimeira escola (de outubro de 2020 a final de outubro de 2021) e a segunda
escola (de novembro de 2021 ao momento atual). Na primeira escola, as
atividades foram elaboradas para o ensino remoto. Na segunda, por sua vez,
os materiais foram elaborados para aulas on-line e, também, para a volta as
aulas presenciais. Consideramos que o maior desafio foi elaborar materiais
em comunhao com o programa de ensino remoto proposto pelo Governo de
Minas. No entanto, a aceitacao e engajamento dos estudantes revelam os
resultados positivos que os materiais alcangaram com relacdo a aprendiza-
gemdeinglésnasduasescolas.

Desde o inicio do periodo de ensino remoto até os dias em que experi-
mentamos o ensino hibrido de transicdo, a equipe do Pibid-Inglés buscou
discutir sobre aimportancia da criatividade para a atuacao de professores no
ensino de inglés nas escolas. Tomamos como base estudos na area da Lin-




guistica Aplicada ao ensino de lingua inglesa
(BARCELOS; COELHO, 2010; LEFFA, 2016;
VIEIRA; COIMBRA, 2020; SOUZA et al., 2021;
ALMEIDA et al., 2021), visando a reflexdao
sobre a elaboracdo de materiais educaciona-
is em meio as novas situacdes impostas pela
pandemia de covid. Esses estudos serviram
deaportetedrico.

Dessemodo, emprimeirolugar, situamos
este capitulonaareadaEducacao, destacan-
do algumas pesquisas sobre o trabalho do
professornapandemia. Em particular, busca-
mos artigos que destacam a necessidade de
manter a criatividade nas atividades e mate-
riais disponibilizados aos estudantes neste
periodo pandémico. Em seguida, apresenta-
mos os materiais e destacamos algumas
atividades que foram realizadas nos contex-
tosdasduas escolas em que atuamos. Simul-
taneamente, destacamos as experiéncias
mais significativas e as nossas impressoes
enquanto bolsistas. Finalizamos com as
nossas reflexdes, evidenciando aquilo que
consideramos positivo para a nossa forma-
cao e para a continuidade do Pibid como
programa essencial paraoincentivo adocén-
cia.

APORTETEORICO

No periodo de 2020 a 2022, devido a
pandemia, os profissionais da Educacao
tiveram que enfrentar um novo contexto de
ensino. Devido a necessidade de distancia-
mento fisico entre as pessoas por tempo
indeterminado, o Governo Federal transferiu
acargahordriaminima anual de aulas presen-
ciais para atividades a serem realizadas de
modo remoto . Os professores se viram
privados das suas antigas ferramentas de
trabalho, como o quadro e o livro didatico
impresso, e obrigados a se adaptar a outras
possibilidades de ensino, como as platafor-

mas digitais e aplicativos para aprendizagem
de linguas. Para estabelecer esse novo siste-
ma educacional, o governo de Minas Gerais
criou o Programa Estude em Casa como
parte do Regime de Estudo Nao Presencial
(REANP) - voltado para o Ensino Fundamen-
tal e Médio — e o Plano de Estudo Tutorado
(PET), implementado visando o ensino
(SEE/MG, 2021). Haviatambéma possibilida-
dedos estudantes entrarememcontatocom
professores por meio do Google Classroom
(SEE/MG, 2021).

A interacdo entre professor e aluno se
limitou as telas do computador e do celular,
as aulas foram substituidas por gravacdes
em videos, feitas por especialistas determi-
nados pela Secretariade Ensino, e aescola foi
transformada em local para a distribuicdo e o
recebimentode PET (paraalunos semacesso
ainternet), reduzindo afuncédo do professora
pessoaresponsavel paratirar duvidas e corri-
girtarefas. Valeressaltar que o PET se tornou
aunicamaneira de avaliacdo do desempenho
escolardos estudantes durante quase todo o
periodo da pandemia. Além disso, em 2021,
houve a estreia de teleaulas produzidas den-
trodo programa Se Ligana Educacao, exibido
no canal 9, pela Rede Minas. As aulas foram
disponibilizadas no aplicativo Conexao Esco-
la, assim como os slides utilizados e as ativi-
dadesdoPET.

Dessa forma, criou-se um sistema de
ensino remoto, com uso de ferramentas
digitais. No entanto, como apontado por
Stevanim (2020, p. 11): “Entre pressdes para
o retorno das aulas presenciais e a imple-
mentacdo do ensino remoto emergencial,
alunos e trabalhadores da educacao se depa-
ram com uma realidade: a exclusao digital,
quedificultaaadocdo de medidas comoaulas
eavaliacoespelainternet”..

Como sabemos, a exclusao digital ndo é
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algo que se soluciona rapidamente, por isso
muitos alunos seguiram o periodo de pande-
mia com dificuldade de acesso a Educacao,
ressaltando a desigualdade social claramen-
te percebida no sistema educacional no Pais.
Segundo Souza et al. (2021), os dados do
Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia
(Unicef) mostram que em torno de 17% da
populacdoentre9el7anosnaotémacessoa
internetem casa.

Duas alternativas se apresentaram
naquele momento: se conformar com a situ-
acdo, aceitando que ela seria passageira e se
limitar ao manuseio dos aplicativos e das
ferramentas propostas pelo estado, ou, criar
novas pontes de contato com os alunos,
como o uso deredes sociais e plataformas de
interacdo on-line, a fim de manter viva a
paixao docente pelo ensino e a motivacao
discente pela aprendizagem. Nesse interim,
de acordo com Souza et al. (2021, p. 128), “o
professor[...] € chamado a criar mecanismos
capazes de possibilitar a criatividade para
garantir a engenhosidade no fazer docente,
inovando suas praticas pedagdgicas, respei-
tando o modo como o aluno tem acesso ao
aprendizado nesse novo contexto”.

Concordamos que a profissao docente
demanda conhecimento de uma série de
saberes que vao além do conhecimento das
dreas de estudo e das metodologias e abor-
dagens de ensino (LEFFA, 2016). E preciso
que o professor esteja sempre disposto a
aprender sobre as novas ferramentas de
ensino e de aprendizagem e moldar a sua
pratica para se adaptar aos novos contextos.
Essa constante demanda por mudanca pode
ser exaustiva. Tendo isso em mente, Leffa
(2016, pp. 74-79) aponta trés caracteristicas
psicolégicas importantes que o professor
deve cultivar: a paixdo, que é o “entusiasmo

s u

peloque sefaz”;aintuicao, que é “acapacida-

de de fazer conexdes” e, dessa forma, ser
capaz de se adaptar as circunstancias; e, por
ultimo, a criatividade. Esta ultima é definida
peloautor como “acapacidade de explorar os
recursoslimitados de que se dispoe paracriar
um numero ilimitado de condicdes de apren-
dizagem”. Compreendemos, entdo, a intui-
cao e apaixao como base paramanteramoti-
vacao necessdria para o exercicio da criativi-
dade.

Vieira e Coimbra (2020, p. 885), afirmam
que a criatividade deve ser um tema a ser
abordado de maneira aprofundada durante a
formacao de professores. As autoras acen-
tuam que “ser criativo nao esta diretamente
relacionado a producdo de materiais, ou se
tornar um excelente produtor de videos para
seusalunos durante a pandemia. Estéd emagir
criativamente e estimular a criatividade de
seusalunos”.

Acriatividade do professor, portanto, nao
deve apenas refletir na sua produtividade
enquanto profissional ativo, mas deve ter
como foco, também, incentivar a criatividade
dos alunos para que eles sejam engajados
com os processos de ensino e de aprendiza-
gem. Segundo Souza et al. (2022, p. 129), “é
preciso tomar cuidado para que as praticas
remotas ndo se transformem em praticas
tecnicistas”, mas que despertem a comuni-
cacdo entre o professor e seus alunos, de
maneira que os alunos se sintam confortave-
is para expressarem suas percepcoes e cola-
borarem no processo criativo de aprendiza-
gem.

Souza et al. (2022, p. 129) entendem o
momento da pandemia como uma oportuni-
dade para ressignificar a pratica docente.
Desta forma, enxergam a criatividade como
ferramenta para “romper com formalidades,
formas e regras”. Isto permite nao apenas
inovacado na producao de aulas e materiais,
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mas também a abertura paraainteracdo com
os alunos, consequentemente, tornando as
atividades mais significativas e animando o
processoeducacional.

Considerando as dificuldades no ensino
remoto, vale ressaltar a individualidade dos
alunos como com as questoes de participa-
cdo, que se dao pelo microfone e/ou pela
abertura das cameras. Segundo Martinez
(2002, p. 191 apud VIEIRA; COIMBRA, 2020,
p. 887), para a construcdo de um ambiente
suficientemente bom “para ajudar a desen-
volver nos alunos os recursos pessoais que
lhe permitam uma acdo criativa e transfor-
madora, é necessario que se constituam
espacos de relacao e acao favordveis”, cha-
mados de “relacado criativa professor-
alunos”, a qual deve ser caracterizada pelo
clima emocionalmente positivo e o respeito
pelasdiferencaseindividualidades.

Segundo Vieira e Coimbra (2020), o pro-
fessor, em tempo de pandemia de covid,
somou as suas tarefas a necessidade de
utilizar a tecnologia para ministrar aulas,
viajar e aprender sobre diversas midias, mas
nem sempre tem sido possivel ser criativo.
Neste aspecto, faz-se necessario pensar na
criatividade como uma forma de encontrar
meios que possibilitem a “[...] adaptacdo do
professor brasileiro mediante a necessidade
de continuidade da escola e do seu fazer,
mesmo que em tempos de pandemia”
(VIEIRA; COIMBRA, 2020, p. 888). Barcelos e
Coelho (2010) corroboram com Araujo
(2004) arespeito do incentivo a reflexdo para
auxiliar na formacao de novos saberes.
Segundo as autoras, “areflexdao é um percur-
so imprescindivel na trajetéria de todos os
professores para a (re)construcdo dos seus
conhecimentos e suas acdes, sendo peca
chave para seu desenvolvimento”
(BARCELOS; COELHO, 2010, p. 308).

Ao longo da pandemia, entendendo e se
adaptando as novas situacdes, foi possivel
compreender que as relacdes professor-
aluno-sala de aula mudaram, e para além
disso, surgiram novos questionamentos
sobre como estar préximo do aluno, como
resgatar ou criar lacos com os alunos mesmo
a distancia, como facilitar a aprendizagem
utilizando os recursos da tecnologia digital e
da Internet. Outro componente, aliado a
criatividade, é a ludicidade. Esta é uma gran-
de aliada no processo de aproximacao entre
professor e aluno, e até mesmo, entre os
préprios discentes, considerando os estimu-
los fisicos e mentais:

As situacdes ludicas mobilizam esque-
mas mentais e integram as varias dimensoes
da personalidade: afetiva, motora e cogniti-
va. Sendo uma atividade fisica e mental, a
ludicidade aciona e ativa funcdes psiconeu-
roldgicas e as operagdes mentais, estimulan-
do o pensamento. Assim sendo, vé-se que a
atividade ludica se assemelha a atividade
artistica, como um elemento integrador dos
varios aspectos da personalidade. O ser que
brincaejogaé, também, o ser que age, sente,
pensa, aprende e se desenvolve (TEIXEIRA,
1995apudREIF, 2009).

Colaborando com esse pensamento,
Leffa (2016, p. 297) afirma que “o ludico estd
integrado com as dimensdes afetiva, motora
e cognitiva da personalidade, por isso, quan-
do bem trabalhadas, as atividades ludicas
alcancam maioresresultados”.

As leituras realizadas nos possibilitaram
maior compreensao sobre o fazer docente
durante este tempo de pandemia. A convo-
cacao para realizarem o ensino remoto
encontrou os professores despreparados
para a insercao no mundo digital do ensino.
Como abordado pelos autores, este pareceu
serummomento em que se viramforadasala
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de aula, ainda assim, assoberbados de afaze-
res burocraticos. Também, depois dos
meses iniciais, este periodo foi uma oportu-
nidade de ressignificar os conteudos de
forma mais criativa e suas atividades com os
alunos forammais significativas.

CONTEXTUALIZANDO NOSSAS
ACOES

O projetoiniciou-se em outubro de 2020.
A equipe era formada por uma CA (professo-
ra de inglés do Departamento de Letras),
uma SUP (professora da escola em questéo)
eum grupo de 11 IDs (10 na habilitacdo Por-
tugués-Inglés, e umaem Portugués e Litera-
turas de Lingua Portuguesa), sendo 8 bolsis-
tas e 3 voluntarias. Dentre as IDs, 3 estavam
nos ultimos meses do curso de graduacao,
mas se mantiveram no projeto até aformatu-
raparaaproveitaremaoportunidade de estar
no Pibid.

Durante o projeto pudemos acompanhar
o trabalho de duas professoras, de duas
escolas diferentes. Trabalhamos durante os
nove primeiros meses do projeto em uma
escola com turmas do Ensino Médio e outros
sete meses com a segunda professora, em
suas turmas do Ensino Fundamental. Isso
nos proporcionou experienciar duas realida-
des distintas, ambas no contexto de pande-
mia.

A primeira escola estd localizada préxima
as instalacdes do campus universitério. A
escolatem 1.059 alunos matriculados, sendo
357 no Ensino Médio. Esta é uma escola de
referéncia na cidade; possui salas de aulas
bem-organizadas e drea externa arborizada
para a recreacao dos estudantes, que tam-
bém podem contar com uma quadra e uma
area coberta para lanches e demais intera-

coes.

Nessa escola, observamos a adaptacao
da professora de inglés ao regime de aplica-
cao dos PET. Pela impossibilidade de entrar
em contato com os alunos, nesse primeiro
momento, focamos em fazer leituras teodri-
cas na area da educacao e discutir os temas
estudados nas reunides semanais entre as
IDs, a CA ea SUP. Junto a professorarespon-
sdvel pelas turmas, nos dividimos em peque-
nos grupos para criar materiais extras que
abordavam temas sociais pertinentes areali-
dade dos alunos. De um modo geral, relacio-
namos as atividades aos temas abordadosno
PET como uma forma de extensao e pratica
doaprendizado.

A partir de fevereiro de 2021, apds cerca
de quatro meses no projeto, pudemos terum
primeiro contato com os alunos da escola,
pois a professora passou a dar aulas on-line
mensalmente. O primeiro encontro gerou
muita empolgacao e decidimos criar um
Instagram para postar conteddo dando dicas
de inglés para os alunos e termos oportuni-
dade de interacao com eles. Dessa forma,
dividimos as IDs em trios e organizamos um
cronograma de postagem. A cada semana,
um trio tinha espaco para usar a criatividade
paragerar conteudo.

Além disso, durante os préximos cinco
meses, pudemos auxiliar a professora na
elaboracao de atividades para os alunos, de
formaa complementar os PET, eacompanha-
mos os sabados letivos. Ainda assim, o conta-
toentreaspibidianas e osalunosdaescolanao
se manteve muito constante, visto que os
encontros on-line nao eram frequentes e a
participacao dos alunos era baixa. Observa-
mos como esse distanciamento gerou um
sentimento de frustracao na professora,
somado a carga de trabalho intensa, que
envolvia mais trabalho burocratico do que as
atividades de ensinopropriamentedito.
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A partir de setembro de 2021, iniciamos
os trabalhos em uma segunda escola, locali-
zada em um bairro distante do centro da
cidade. Esta é uma escola municipal e atende
apenas estudantes do Ensino Fundamental,
um total de 173 criancas e adolescentes, em
sua maioria residentes do bairro e de suas
proximidades.

Como consequéncia da mudanca de
escola, acolhemos uma nova SUP no projeto.
A experiéncia foi bem diferente, pois as esco-
las estavam iniciando o periodo hibrido de
transicdo. As familias que se sentiam confor-
taveis, poderiam enviar suas criancas a esco-
la. Ao menos 50% das criancas retornaram as
atividades presenciais; a outra metade parti-
cipava da aula em suas casas, simultanea-
mente, pois estava sendo transmitida pela
professora, com equipamentos préprios.
Como ainda nao podiamos estar naescolade
modo presencial, a professora nos deu a
oportunidade de assistir as aulas por meio
das videochamadas que estava realizando a
seus alunos. Isso nos trouxe muita animacao
e engajamento. De maneira mais eficiente,
pudemos preparar atividades e aplica-las nas
aulas junto a professora. Os alunos do Ensino
Fundamental demonstraram muita afeicdo e
foram receptivos a nossa insercado nas aulas.
Esta foi uma experiéncia bem produtiva para
todasas|IDs.

Os materiais foram elaborados em apli-
cativos de edicao, sites e plataformas com
conteuldos relevantes para a aprendizagem
dos alunos. O conteudo era criado de acordo
com as necessidades das professoras, mas
tinhamos autonomia para desenvolver o tipo
de atividade que achdvamos mais interes-
santes para abordar os assuntos. Os interes-
ses e necessidades da professora eram dis-
cutidos nas reunioes semanais que aconteci-
am todas as tercas-feiras, nas plataformas

Google Meet ou Zoom. Durante as reunides,
discutiamos o planejamento e a organizacao
dasatividades aseremdesempenhadas.

Dos materiais produzidos, podemos citar
o Instagram do Pibid Inglés, planejamento de
aulas on-line, a adaptacao do material para
essas aulas e producao de atividades. Aideia
do Instagram nasceu com o objetivo de
conectar os alunos a lingua inglesa, criamos
uma conta no Instagram, fizemos uma
postagemcomaapresentacdodaescolaede
cada integrante do projeto. Em seguida,
foram realizadas postagens semanais abor-
dando assuntos e temas atuais, de maneira
ludica, para que fosse possivel atingir ndo sé
0 nosso publico-alvo (os alunos), mas todos
aqueles que se interessam pela lingua.
Alguns exemplos de conteudos gramaticais
que foram trabalhados no Instagram sao,
Homophones, Phrasal verbs, Prepositions of
place, Numbers (the cardinals) e Sport Idi-
oms. Além desses conteudos, trabalhamos
aspectos culturais e curiosidades da lingua
inglesa.

As postagens no Instagram eramrealiza-
das semanalmente. Nés nos dividimos em
grupos de dois ou trés bolsistas e utilizamos
o WhatsApp para nossas interacdes. Cada
grupo ficou responsavel por postar, pelo
menos, um conteddo por semana, assim, a
demanda era distribuida igualmente e todas
as bolsistas tiveram a oportunidade de parti-
cipar. Cada grupo tinha a liberdade de postar
otemaeocontelddoque quisesse, desde que
estivessem em sintonia com as atividades
realizadas para os estudantes e consideran-
do as datas comemorativas para unir o
aprendizado doidiomaarealidade.

Utilizamos os diversos recursos disponi-
veisnolnstagramparagarantirainteracaoea
participacao do publico, como a ferramenta
de enquetes que possibilitou a realizacao de
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jogos e quizzes nos Stories e o Reels, videos
curtos que usamos para ensinar uma receita
famosa da cultura estadunidense e explicar
phrasal verbs que aparecem em musicas
atuais. Ademais, a ferramenta de destaques
também foi util para que pudéssemos salvar
os contelidos postados, para que nao expi-
rassemapdsas 24 horas de duragao.

PIBID: EXPERIENCIADOCENTE

Comparando as diferentes vivéncias que
tivemos durante o projeto, pudemos perce-
ber como a motivacao pelo ensino é afetada
pelo contexto. Diante do cenario pandémico,
um novo aprendizado surgiu entre professo-
res e alunos. A busca para atualizacdo do
conhecimento de recursos digitais, disponi-
veisatodos quetivessemcondicdesdeaces-
so a internet e aos meios de comunicacao.
Certas caracteristicas do ensino remoto
contribuiram paramanter o ardor pelaapren-
dizagem. Nas escolas em que atuamos,
vimos as professoras buscarem as platafor-
mas digitais para encontros sincronos e a
aberturadegruposde WhatsApp paraintera-
caocomseus colegas de trabalho e com seus
alunos; o incentivo para que os alunos acom-
panhassem as aulas gravadas e disponibiliza-
dasnasmidias de comunicacdo; aaberturada
escola para a entrega e o recebimento de
tarefas.

E possivel dizer que nossa experiéncia no
Pibid foi bastante satisfatéria. Nossa inser-
cao nas escolas, por meio da realizacao de
atividades para os alunos, possibilitou apre-
sentar assuntos importantes e conteudos
significativos para a construcao do conheci-
mento da lingua inglesa. Nao podemos men-
surar o quao importante foi o uso da criativi-
dade durante a elaboracao das atividades, as
quais foram criadas buscando inserir nos

materiais contelddos atuais e préximos a
realidade dos alunos. Por meio desse contato
e experiéncia virtuais com a escola, conse-
guimos entender, de maneira mais aproxima-
da da realidade, o papel das professoras em
sala de aula ndo apenas como as unicas res-
ponsdveis pelo aprendizado e a apresenta-
cdo de conhecimentos, mas também como
promotoras de oportunidades extraclasse,
como uma ponte entre os alunos e a escola,
neste momento de pandemia. Estando pre-
sente em suas atribuicdes no periodo remo-
to, as professoras nos permitiram perceber
as demandas exaustivas do ensino remoto,
em home office; suas casas e familias
envolvidas nos afazeres da escola. Mas, ape-
sar das dificuldades do caminho tortuoso e
desconhecido, foi possivel desenvolver a
criatividade para sanar algumas das dificul-
dades e perdas que as aulas on-line acaba-
ram impondo. Nao é possivel dizer que a
criatividade solucionou todos os problemas
que surgiram, mas certamente auxiliou na
superacdodealguns desafios.

Acreditamos que nossa experiéncia no
Pibid foi afetada pela pandemia de covid e, se
omitissemos isso, estariamos mascarando
todo o texto relatado. Reconhecemos que os
alunos com quem tivemos contato e as pro-
fessoras que participaram como SUP do
Pibid, também foram prejudicados com a
pandemia. Compreendemos, no entanto,
que podemos ser criativos e nos reinventar-
mos e estar dispostas afazer o que estiverao
nossoalcance.

Em relacdo as atividades, vemos que
todas as participantes, tentaram fazé-las
levando em consideracdo diversos fatores,
como: 1. o grau de dificuldade; 2. os alunos
que receberiam essas atividades; 3. como
seria a didatica e a metodologia usadas nes-
sas atividades. Para nds, isso é sinal de que a
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experiéncia que ganhamos, ao decorrer do
Pibid, funcionou e nos auxiliou em nossa
formacao como futuras professoras.

Por causadasaulasremotas, naotivemos
muitas oportunidades de estar em sala de
aula on-line com os alunos, mas, nos poucos
momentos em que estivemos e nos momen-
tos que lecionamos, sentimos a participacao
e curiosidade dos alunos. Podemos dizer que
essa experiéncia serd sempre lembrada por
todas as integrantes da equipe Pibid-Inglés
com muito carinho e orgulho. Orgulho de
fazer sempre onossomelhor, principalmente
diante de uma situacdo atipica e repleta de
desafios, como conexdes de internet ruins e
falta de acessibilidade e, ainda assim, conti-
nuar buscando sempre melhorar para nos
tornarmos profissionais melhores, pois
encarar a realidade e lutar para que a educa-
cao venca € o melhor caminho para a evolu-
cao.
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INTRODUCAO

Buscando manter o foco na potencialidade e na relevancia do trabalho
coletivo, apresentamos neste capitulo um conjunto de atividades desenvol-
vidas pela equipe do nucleo de Lingua Portuguesa do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (Pibid) da Universidade Federal de Vicosa
(UFV). Esse programa visa inserir os licenciandos no contexto escolar, de
modo que estes tenham, a partir dessa experiéncia, o primeiro contato com
as praticas pedagdgicas e o cotidiano educacional. As atividades do Progra-
ma sao, costumeiramente, desempenhadas dentro do espaco fisico das
escolas, todavia, devido a pandemia de covid, a atuacdo dos IDs passou a ser
de maneira remota, isto é, as acdes desempenhadas pelos graduandos fica-
ramrestritasaoambiente virtual.

Partindo do pressuposto de que o ambiente virtual requer uma interacao
maior com aparatos tecnoldgicos, vale salientar que a tecnologia dispde de
recursos que contribuem para o avanco da humanidade no que se refere ao
conhecimento. Assim, na Educacdo, o crescimento tecnolégico tem sido
cada vez mais aliado de professores e gestores que desejam levar o saber ao
aluno de maneiradinédmica, réapida e eficaz. Entretanto, diante do contextoem
que estamos inseridos, as praticas didaticas estao limitadas ao espaco virtu-
al, o que temgerado novas demandas, cansaco e problemas de comunicagao.
Isso porque, quando o uso da tecnologia em sala de aula ainda era opcional,
nao explicitava as desigualdades sociais, econémicas e educacionais como
agora, emque éum dos poucos recursos para se fazer uma ponte entre esco-
laealunos.

Nesse sentido, diante do formato remoto, nés, IDs, nos deparamos com
os desafios advindos do nao contato com todo o grupo escolar. Tendo em
vista que, segundo Névoa (2017, p. 1122), “ndo é possivel formar professores
sema presencade outros professores e semavivéncia das instituicdes esco-
lares”, buscamos alternativas para estabelecer uma relacdo mais préxima
com a escola, de maneira que diminuissem o impacto que a possivel falta




desse contato faria em nossa formacao
enquanto professores da Educacdo Basica.
Assim, por meio de reunides em ambiente
virtual, passamos a deliberar a respeito das
atuacdes queiriamos desenvolver defronte a
essecontexto.

A vista disso, o presente trabalho se
configura em um relato de experiéncias
didéticas junto ao nucleo de Lingua Portu-
guesa do Pibid da UFV e seus impactos na
visdo que vem sendo construida, ao longo da
graduacao, sobre o fazer docente. Assim,
nosso objetivo é apresentar trés atividades
que simbolizam o percurso formativo da
equipe, e as reflexoes depreendidas da
experiéncia. E relevante mencionar que as
atividades que aqui serao expostas foram
pensadas e executadas por etapas em duas
instituicoes diferentes (Escola 1 e Escola 2).
Desse modo, a primeira tarefa realizada
consistia na producao de videoaulas para
turmas entre o 6° ano do Ensino Fundamen-
tal e 3° ano do Ensino Médio. Tal acédo foi
efetuadanaEscola 1, com o objetivo de apre-
sentar tematicas diversas que funcionassem
como material complementar aos conteu-
dos que j& estavam sendo estudados pelos
alunos. A segunda atividade foi a elaboracao
e aplicacdo de aulas sincronas na Escola 2.
Estas, combase nosPlanos de Estudos Tuto-
rados (PET) de Minas Gerais, foram ministra-
das emturmas também entre 0 6° e 0 3°ano.
Por fim, a terceira atividade foi a producéao e
realizacao de oficinas sobre ferramentas
educacionais digitais, aplicadas pelos IDs e
destinadasaos professoresdaEscola 2.

A descricao de tais atividades torna-se
necessaria a medida que nos possibilita
expor nossas experiéncias, bem como refle-
tir sobre qual é o papel dessas acdes e da
atuacdo no Pibid a nossa formacao. O pro-
grama oferece um espaco para que possa-

mos repensar nossa identidade enquanto
professores, de maneira que saibamos quais
lugares desejamos ocupar enquanto seres
que, apesar de dotados de singularidades,
sao sociais ereconhecem que “é naexperién-
ciacom o outro que (re)criamos nossas iden-
tidades, aquilo que somos e que desejamos
ser”(OLIVEIRA, 2017,p.921).

O presente capitulo apresenta trés
momentos, que seiniciaapartirdeumabreve
discussao do embasamento tedrico, perpas-
sando uma andlise das experiéncias vividas,
desde os desafios iniciais ao amadurecimen-
to da pratica docente, e é finalizado com
nossas consideracdes finais.

EMBASAMENTO PARA AS ACOES
DOCENTES

Para fundamentar nossas discussoes,
recorremos a autores que abordaram recen-
temente as tematicas tratadas no presente
trabalho. Assim, nos ancoramos na definicdo
de Oliveira (2017) sobre o Pibid, na qual o
autor aponta que “o Pibid se torna uma acao
institucional complementar a formacao
inicial, projetada nas dimensdes de fortaleci-
mento da profissao docente na esfera social
e de fortalecimento das licenciaturas e de
professores” (OLIVEIRA, 2017, p. 929).
Dessa forma, explicita-se a importéncia do
Programa para a formacao de profissionais
da Educacao, dado que estes estao em pro-
cesso de construcao da pratica docente na
licenciatura. Sobre isso, é importante tam-
bém destacar “o fato de a formacao docente
ser um processo continuo, que demanda
buscade espacos para problematizar e apro-
fundar a reflexao conjunta sobre questoes
ligadas ao ensino” (PINHEIRO; CARVALHO;
DIAS, 2021, p. 10).
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Sendo assim, diante dapandemia enfren-
tada, é evidente que o Pibid precisou adaptar
suas atividades para o modelo remoto. Essa
mudanca fez com que nos depardassemos
com um cendrio que, como bem colocam
Oliveira, Gomes e Barcellos (2020), descorti-
na a origem das desigualdades. Na intencao
de amenizar esse panorama, foram aplicadas
atividades com propostas de uma aproxima-
caoentre o Pibid e o grupo escolar, com énfa-
senosalunos. Assim, foinecessariofazer uso
de conteudos multimodais que se adaptas-
semaomodeloremoto, vistoque

o trabalho com a Lingua Portuguesa de
forma remota permite que os alunos
entrem em contato com géneros como o
podcast, o curta-metragem, o férum de
discussao, os chats, o e-mail, a videoaula,
dentre outros, que ndo encontram muito
espaco no ambiente escolar, mas que sao
extremamente necessarios para a forma-
cao de um aluno consciente na utilizacao
da linguagem como pratica social,
enquanto estabelece relacdes com o
contexto, seus papéis constitutivos e
propésitos comunicativos. Como apon-
tam estudos na area nos ultimos anos, o
ensino a partir de géneros possibilita a
compreensao do mundo e de sua estrutu-
ra organizacional. A partir do dominio de
géneros diversos e de interacdes verbais,
oindividuo é capaz de promover transfor-
macao social. (DE CARVALHO; RIBEIRO,
2021,p.19).

Essa linha de pensar e fazer docente
entra em consonéncia com o conceito de
multimodalidade da pesquisadora Roxane
Rojo (2012), ao postular que textos multimo-
dais, compostos de linguagens diversas
(modos, semioses), demandam praticas e
capacidades de compreensao e producao de
cada uma dessas linguagens a fim de cons-
truir significado. E o que aautora define como
multiletramento.

Considerando que muitas sao as dificul-
dades paraseestreitarlacos comosalunos, é
importante destacar que, segundo De Car-
valho e Ribeiro (2021, p. 20), “para que de fato
a EaD cumpra o seu propdsito é preciso que
haja interacao, didlogo, pois, caso contrario,
oqueiremosteréinstrucdoendoeducacaoa
distancia”. Isso estd em consonéncia com
nossos objetivos, uma vez que acreditamos
queaeducacao sefazdeformalldica, intera-
tiva e dindmica. Dessa forma, nos alinhamos
também ao pensamento de De Carvalho e
Ribeiro (2021, p. 20), o qual propde que “ins-
taurar, portanto, uma relacao horizontal
entre professor e aluno se faz necessario
para as trocas de saberes, para dirimir even-
tuais duvidas surgidas na relagdo ensino
aprendizagem”, assumindo assim o papel de
ponte de mediacao para a aprendizagem,
aproveitando o conhecimento de que eles
dispunham e acrescentando o nosso, para
que arelacaonaofosse verticalizada.

Para tanto, é essencial pensar as meto-
dologias pedagdgicas de maneira coletiva,
pois, como bem pontua Névoa (2017, p.
1123), “hoje, sabemos que é na colaboracao,
nas suas potencialidades para a aprendiza-
gem e nas suas qualidades democraticas,
que se definem os percursos formativos”.
Ademais, por meio de discussdes conjuntas,
a equipe, ao entrar em contato com a escola
pode perceber “a realidade atual da educa-
cao, podendo diagnosticar suas caréncias e
suas potencialidades” (KUNZ et al., 2011, p.
157).

Assim, ao pensarmos sobre as propostas
de atividades a serem aplicadas, alinhamos
nossas perspectivas a Ferrarezi (2014,
p.108), o qual defende que “éimpressionante
adiferencaquefaz, nesse caminho derevolu-
cao educacional, desenvolver em nossos
alunos e em nossos professores o ouvir, o
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falar, o ler e o escrever”, levando em conside-
racao nao somente os nossos conhecimen-
tos, mas aquilo que diz respeito aos alunos,
suas vivéncias e as possiveis trocas entre
eles e os IDs do Programa. Com base nos
aspectos supracitados, na sequéncia, discu-
tiremos algumas de nossas experiéncias
juntoaoPibid.

AS EXPERIENCIAS VIVIDAS: OS
DESAFIOS INICIAIS PARA A
PRODUCAO DE VIDEOAULAS

Neste espaco, procuramos descrever e
analisar algumas de nossas experiéncias no
Pibid no contexto remoto, desde os desafios
iniciais ao aprimoramento de nossas prati-
cas. Assim, partiremos de trés momentos de
atuacdo: a producao das videoaulas e os
desafios decorrentes; a aplicacdo das aulas
sincronas e o primeiro contato com os alu-
nos; e o desenvolvimento de oficinas desti-
nadas aos professores com o propdsito de
amadurecer apraticadocente.

Oinicio de nossas atuacdes foi permeado
pelos desafios do contexto vigente; a pande-
mia de covid nos inseriu em um novo panora-
ma educacional, no qual as aulas eram minis-
tradas de forma remota. Ao entrarmos em
contato com a escola, que aqui chamaremos
de Escola 1, nos deparamos com o formato
de encontros sincronos semanais com os
alunos, via Google Meet, para que eles
pudessem sanar as duvidas acerca dos Pla-
nos de Estudo Tutorados (PET). Este e os
contatos via WhatsApp eram para que o
contato nao fosse somente pelo site Estude
em Casa, viabilizado pelo Governo. E impor-
tante explicitar que em 2020, periodo em que
aconteceu a primeira experiéncia de aplica-
cao dos PET, ndo eram previstas as aulas
sincronas, por isso os encontros eram volta-

dos a resolucdo das duvidas encontradas
pelosalunos.

O Pibid, portanto, precisou se adaptar ao
novo modelo, e, assim, surgiu a necessidade
de repensarmos as praticas que ja estavam
consolidadas outrora. A primeira dificuldade
com a qual nos deparamos foi o acesso aos
alunos, dado que nao havia momentos que
propiciavam esse contato. Todavia, como
parte denossasacoes, elaboramosum ques-
tiondrio com objetivos de tracar os perfis dos
alunos do Ensino Fundamental e Médio, de
maneira a verificar as especificidades e
necessidades de cada um deles, nos aten-
tando também a perguntas com enfoque nas
experiéncias que os alunos vivenciaram, até
aguele momento, com o ensino remoto.
Partindo das respostas dos questionarios,
das discussdes em reunides e do modelo
remoto, foram necessarias intervencoes que
proporcionassem o contato entre IDs e alu-
nos. Por isso, deliberamos, como primeira
acao, a producao de videoaulas, objetivando
apresentar tematicas diversas que funcio-
nassem como material complementar aos
conteudos que ja estavam sendo estudados
pelosalunos.

Desse modo, nds, IDs, nos organizamos
emduplas e trios, e ficamos responséveis por
produzir videoaulas para as diferentes tur-
mas das quais o nucleo de Lingua Portuguesa
prestava assisténcia. Assim, a definicao do
tema das aulas se deu em funcado de um ali-
nhamento com as possiveis demandas dos
PET. Astematicas foram pensadas paraaten-
der as turmas do 6° e 7° anos do Ensino Fun-
damental e 2° e 3°anos do Ensino Médio. Tais
aulas foram desenvolvidas em sequéncias
didaticas de trés aulas de aproximadamente
10 minutos cada, sendo disponibilizadas uma
ao més durante trés meses. Para 0 6° ano, as
videoaulas abordaram os géneros carta de
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reclamacao e autobiografia, finalizando com
uma proposta de producao desses géneros.
Jé as videoaulas do 7° ano discutiram o tema
Funcdes dalinguagem, sendo esse conteudo
trabalhado em todas as aulas da sequéncia.
No 2°ano, as videoaulas tiveram como tema-
tica os géneros relato pessoal e didrio, tam-
bém com a finalizacdo de uma proposta
envolvendo a producao textual. Por fim, as
videoaulas do 3° ano apresentaram os temas
Modernismo Brasileiro, com foco na Semana
de Arte Moderna, o paragrafo padrao e as
fasesdoModernismo.

O presente relato contempla o processo
de producdo das videoaulas destinadas ao 2°
ano do Ensino Médio que, como supracitado,
teve como foco o trabalho com géneros
textuais, tendo em vista uma producao tex-
tual. Para tanto, nos ancoramos na proposta
de Schneuwly e Dolz (1999, p. 8) que conside-
ram que os géneros textuais sdo “auténticos
produtos culturais da escola elaborados
comoinstrumentos para desenvolver e avali-
ar progressivamente e sistematicamente as
capacidades de escrita dos alunos”. Desse
modo, o planejamento da aula foi idealizado
visualizando ainstrumentalizacdo dos alunos
para a escrita de géneros textuais que se
aproximassem dos conhecimentos prévios e
consolidados dos estudantes, a fim de se
construir, gradualmente e em conjunto,
habilidades e competéncias para géneros
textuais mais complexos. A fim de promover
a familiaridade dos alunos com a escrita,
buscamos trabalhar com géneros desenvol-
vidos na primeira pessoa, tornando a expe-
riéncia mais palpavel. Assim, a primeira vide-
oaula teve como tema o género textual Rela-
to Pessoal; na aula seguinte, o género Diario.
Por ultimo, partindo da necessidade de
fechar a sequéncia de aulas que vinham
sendo produzidas, construimos a Oficina de

Producéao de Texto gravada, cujo tema trata-
va dos atravessamentos entre os dois géne-
ros estudados anteriormente.

Quanto a primeira videoaula elaborada,
sobre relato pessoal, a planejamos e grava-
mos com o objetivo de apresentar o género
em questao aos alunos, abordando sua con-
ceituacado, caracteristicas e estrutura. Assim,
pretendiamos que eles conseguissem com-
preender o que é orelato pessoal por meiode
uma aula simples e didética. A segunda vide-
oaula tinha objetivos parecidos com a anteri-
or para a abordagem do género diario. Logo,
aintencao eraapresentar o género, abarcan-
do sua conceituacao, caracteristicas e estru-
tura, para que os estudantes pudessem
domina-lo. Jd a ultima videoaula, com o tema
Oficina de Producao de Texto: Relato pessoal
e Diario, buscava realizar uma oficina de
producao textual, objetivando a aplicacao
dos conhecimentos apreendidos nas aulas
anteriores. Dessaforma, esperava-se que os
alunos pudessemretomar e fixar o conteudo,
de modo a identificar os dois géneros estu-
dados, suas caracteristicas e suas diferen-
cas. Para tanto, foram utilizados textos auto-
rais e textos retirados de livros e internet, de
maneira a materializar o conteudo para que
os alunos pudessem assimilar melhor os
temas. Além disso, pretendia-se que os
estudantes utilizassem os conhecimentos
adquiridos na videoaula para aperfeicoar a
producao textual desses e de futuros géne-
ros que pudessemaprender.

Na etapa de planejamento das videoau-
las, produzimos planos que foram escritos de
modo a detalhar todos os passos da produ-
caoegravacaodastrésaulasdisponibilizadas
pelas IDs. Para isso, utilizamos o Google
Docs, plataforma que permite a construcao
conjunta de documentos de texto. Para a
gravacao, utilizamos a plataforma digital
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Zoom para realizarmos a apresentacao de
slides junto a explicacdo do conteudo, posto
que tal plataforma permite a gravacao simul-
tanea da tela e da voz do usuério. Ndo houve
empecilhos nos processos de planejamento
e gravacao das aulas, pois ja tinhamos famili-
aridade com os meios utilizados para a pro-
ducdo. E Util salientar que o WhatsApp tam-
bém foi um meio utilizado no desenvolvi-
mento das videoaulas, porque através dessa
plataformarealizamos discussdes que auxili-
aram na execucao das tarefas. Em vista de
tais aspectos, o uso e a familiaridade com as
ferramentas viabilizaram o trabalho em con-
junto a distancia e, por isso, consideramos
que as ferramentas tecnoldgicas foram
essenciais para essa atividade, permitindo o
trabalho em conjunto adistancia.

Devido ao calendério escolar, a baixa
adesao dos alunos e a rotatividade do pro-
grama, nao foi possivel aplicar as aulas de
forma mais efetiva, assim, a execucao do
trabalho se deu apenas por meio da divulga-
cao das aulas nos grupos de WhatsApp das
turmas para as quais foram destinadas.
Assim, ao retornar das férias escolares, o
nucleo de Lingua Portuguesa passou a aten-
der uma outra instituicdo e tal panorama nao
permitiu a finalizacdo adequada da atividade
na escola 1. Consequentemente, ndo pude-
mos ter um retorno dos alunos, o que impos-
sibilitou que tivéssemos uma visdo mais
agucada a respeito dos resultados reais
destaatividade.

As etapas de planejamento e producao
das videoaulas serviram como uma pratica
formativa, dada a possibilidade de lidar com
uma atividade que demanda planejamento e
elaboracdo de contetdo. Assim, consideran-
do o contextode aulasremotas, os pibidianos
puderam ter contato com uma acao que
propiciou o desenvolvimento dessa pratica

através de uma atuacdo que buscava levar
aos alunos materiais que seriam Uteis para
sua formacao nesse periodo excepcional.
Essa atuacdo teve um carater formativo no
que concerne a reflexdo sobre a producao e
aplicagdo de material didatico enquanto
parte deumrecurso pedagdgico efetivo.

E pertinente destacar que o trabalho com
videoaulas se encaixa na concepcao de ensi-
no com o uso ferramentas digitais, posto
que, como afirma Roxane Rojo (2012, p. 21),
nas praticas pedagdgicas “sdo necessarias
novas ferramentas — além das da escrita
manual (papel, pena, lapis, caneta, gizelousa)
eimpressa (tipografia, imprensa) — de dudio,
video, tratamento da imagem, edicdo e dia-
gramacao”. Sendo assim, nesse contexto, as
videoaulas se constituem como um instru-
mento de ensino capaz de permitir o acesso
dos alunos a conteudos extras que possam
ajudar a diminuir a defasagem educacional
decorrente do periodo pandémico.

Mesmo diante dos beneficios do trabalho
com novas ferramentas de ensino, é impor-
tante mencionar que as dificuldades de
aplicar as videoaulas de modo efetivo, devido
a conjuntura em que estdvamos inseridos,
fez com que o contato com os estudantes
fosse baixo. Este se deu apenas no envio dos
videos para os alunos, o que ndo nos rendeu
retorno por parte deles. De modo geral,
nesse primeiro momento de atuacao, o con-
tato que tivemos se concentrou no perfil
tracado por meio do formuldrio citado no
inicio desta secdo e através dos grupos de
WhatsApp e encontros sincronos realizados
pela professora supervisora. Nos ultimos
dois casos, a interacao foi pouca, dado que
nem todos se manifestavam nos grupos e os
encontrosndo eram obrigatdrios.

Tendo em vista os aspectos destacados,
consideramos que a atividade de producao
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de videoaulas possibilitou uma reflexao a
respeito da nossa atuacao e de como pode-
riamos aprimora-la nas préoximas atuacoes.
Nessa primeira experiéncia, pudemos pensar
nos prés e contras de nosso trabalho, de
modo a repensar o desenvolvimento de
acoes que pudessem interferir positivamen-
te na formacao dos alunos, considerando
paraisso, o novo contexto com o qualiriamos
nos deparar. Dentre os aspectos que pode-
mos destacar nessa reflexao, ressaltamos a
necessidade de rever as formas de estabele-
cer contato com os alunos, buscando desen-
volver acdes em que a interacdo pudesse ser
mais efetiva, possibilitando, também, uma
aplicacdomaisamplade nossasatividades.

O PRIMEIRO CONTATO COM OS
ALUNOS: APLICACAO DE AULAS
SINCRONAS

Devido a um rodizio entre escolas, o
nucleo de Lingua Portuguesa do Pibid foi
realocado em uma nova instituicdo. Chama-
remos essa nova instituicdo de Escola 2.
Nesse novo cendario, um novo modelo de aula
estava sendo adotado: aulas semanais, de
forma sincrona, via Google Meet, em que as
aulas eram aplicadas de acordo com os PET,
isto €, os encontros se baseavam nos conte-
udos presentes nos planos. Esse panorama
nos permitiu um contato mais préximo com
os alunos, dado que pudemos, além de
observar as aulas, ministrar uma sequéncia
didaticacom conteudo previstono PET.

Mais uma vez, a organizacao das equipes
se deu em duplas e trios, os quais ficaram
responsdveis por planejar e aplicar aulas que
estivessem em consonancia com os PET
designados as turmas nas quais atuariam. As
primeiras aulas foram direcionadas aos alu-
nos do 6° ano do Ensino Fundamental e do 3°

anodo Ensino Médio, com teméticas propos-
tas pela terceira semana do PET-2 do ano
letivo de 2021, sendo elas Textos de divulga-
cado cientifica e Quinhentismo, respectiva-
mente.

E importante mencionar que houve um
segundo momento de preparacao e aplica-
cdo de aulas direcionado as turmas dos 6° e
8° anos do Ensino Fundamental e dos 2° e 3°
anos do Ensino Médio. As tematicas foram
voltadas as necessidades imediatas dos
alunos, sendo Paragrafos (acentuacao; inter-
pretacdo/leitura e producdo) para o 6° ano;
Paragrafos—como focoem operadoresargu-
mentativos para o 8° ano; Operadores argu-
mentativos no texto argumentativo parao 2°
ano e Defesa de argumentos em textos dis-
sertativos argumentativos parao 3°ano.

Para ilustrar a primeira etapa de aulas,
faremos um breve relato sobre nossas expe-
riéncias junto a turma do 3° ano, na qual
ministramos o tema Quinhentismo, previsto
no PET. E importante explicitar que o tema
em questdo foi segmentado em duas partes,
de modo que, anteriormente a nossa aula, os
alunos tiveram contato com umaintroducao
sobre o assunto, com enfoque na Literatura
de Formacao, por meio de aulaministradapor
outra equipe do Pibid. Assim, o nosso tema
foi, especificamente, a Literatura de Infor-
macao, comfoconaCartade Caminha.Aaula
foi planejada por reunides via Google Meet e
discussodes pelo WhatsApp. Buscamos pro-
mover uma aula interativa, com abordagem
do tema através de discussdes de cunho
social, além defazerumaassociagao datema-
tica da Carta de Caminha com a musica Tro-
picdlia de Caetano Veloso, incentivando o
desenvolvimento do senso critico dos alu-
nos.

Dessa forma, a aula abordou contelidos
que levaram os alunos aumareflexao criticaa
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respeito da visdao de Brasil construida tanto
na Carta de Caminha quanto na musica de
Caetano. Entao, demos foco ao conceito de
identidade nacional, a partir da perspectiva
de Caminha, de Caetano Veloso e do Movi-
mento Tropicalia, intuindo instrumentalizar a
construcao do ponto de vista dos alunos em
relacao ao conceito. Para tanto, propusemos
uma atividade de producao textual que con-
sistia na escrita de uma carta destinada ao
atual presidente de Portugal, descrevendo o
Brasil de 2021. Assim, além do contetdo
literario, a aula também se enquadra na area
de Lingua Portuguesa ao tratar do género
carta, estimulando os alunos a desenvolve-
remuma producao textual.

Emrelacdoao momento de saladeaula, a
interacao com os alunos foi satisfatdria, visto
que eles se demonstraram interessados,
participando com perguntas e apontamen-
tos sobre o tema. Todavia, no que diz respei-
to a atividade proposta, houve uma baixa
adesao por parte dos alunos, visto que ape-
nas trés fizeram. Acreditamos que isso pode
ter sido motivado pela auséncia do docente
na resolucao da atividade, uma vez que “es-
tratégias de ensino remoto que prescindam
da atuacao dos professores provavelmente
terao maiores dificuldades de engajamento”
(BRASIL, 2020, p. 13). Contudo, foiimportan-
te obtermos um retorno de nossa atuacao,
sendo que a tarefa de correcao foialgo vélido
para vermos o quanto os estudantes absor-
veram do conteuldo e ter esse retorno dos
alunos foi 6timo, pois nos permitiu avaliar
melhor osresultados de nossaatuacao.

Estdvamos ansiosas para o momento de
entrar na sala de aula, ainda que de maneira
on-line, pois parands a ocasido representava
a consolidacdo de muito estudo e trabalho.
Assim, a expectativa era desenvolver uma
aulainterativa, naqual os alunos participaram

das discussoes propostas por nds, de modo
que expressassem sua visdo critica do
assunto. De modo geral, atingimos nosso
objetivo de realizar uma aula interativa e
questionadora.

Por meio de comentérios no chat do
Google Meet, os alunos demonstraram gos-
tar daaulae que seinteressaram pela temati-
ca desenvolvida. Receber o retorno dos alu-
nos foi demasiado motivador para nds, pois,
para além das insegurancas por serem as
primeiras vezes em que entramos em uma
sala de aula como ministrantes, tinhamos
uma preocupacao ainda maior, que se tratava
dainteracdo e manifestacao de interesse por
partedosalunos.

A atividade serviu como pratica formati-
va na medida em que permitiu que tivésse-
mos a experiéncia de ministrar uma aula
sincrona com a presenca dos alunos. Além
disso, pudemos exercitar o planejamento de
aula visando uma aplicacao concreta, o que
estd em consonancia com o que preveem
Kunz et al. (2011, p. 160) quando propdem
que o Pibid permite que os IDs, em suas prati-
cas, exercitem um “novo modo de ensinar,
conjugando estudo tedrico, planejamento e
atuacao, afimde que possam, como profissi-
onais, atender aos novos preceitos de ensino
de lingua e de literatura”. Desse modo, a
atividade possibilitou uma atuacdao mais
préxima comos alunos, ministrandoumaaula
planejada para uma determinada turma e
com base em um tema pré-estabelecido. Foi
uma experiéncia muito importante para
nossa formacgao, posto que foi possivel ter
esse contato com o planejamento e regéncia
de aula, o que é valido para adquirir vivéncias
na docéncia que podem contribuir para futu-
rasatuacoesemsaladeaula.

103



AMADURECENDO A PRATICA
DOCENTE: PROPOSTAS DE
OFICINAS DESTINADAS AOS
PROFESSORES

As adaptacdes exigidas pelo contexto
pandémico atingiram todas as esferas edu-
cacionais, inclusive, talvez principalmente,
os professores da Educacao Basica. Novas
tecnologias foram integradas a sala de aula,
novas metodologias de ensino e novos
recursos didaticos. Tal integracdo é impor-
tante especialmente no ensino remoto, pois,
segundo De Carvalho e Ribeiro (2021, p. 20),
“como o ambiente virtual se configura de
tracos especificos, devemos conhecer a sua
estrutura e funcionamento para operarmos
com a diversidade das ferramentas disponi-
bilizadas para esse ambiente”. Alinhada a
esse pensamento e partindo da necessidade
de adaptacao, a equipe do Pibid organizou e
desenvolveu um ciclo de oficinas, oferecidas
em trés dias, e que traziam como tema
comum o uso de ferramentas digitais nas
aulas on-line. Essas oficinas foram ministra-
das tendo como publico-alvo os professores
e colaboradores da escola 2, com o objetivo
de ensinar e auxiliar os docentes no uso de
ferramentas como o Jamboard e o Padlet,
que se referem a murais interativos; o Kaho-
ot, plataforma de jogos educativos e Slides
Go e Canva, que oferecem recursos de cria-
caodeslides.

Os IDs organizaram e ministraram as
oficinas considerando suas utilidades emum
contexto de ensino remoto. Dessa forma, a
segmentacao das ferramentas seguiu um
critério de proximidade da funcionalidade de
cada uma delas. Os IDs apresentaram as
ferramentas demonstrando, passo a passo,
suas possiveis aplicabilidades e utilidades.
Nesse sentido, ficamos responsaveis por

apresentar as plataformas digitais Padlet e
Jamboard, com as quais ja desenvolviamos
algumas atividades no programa, dado que
sereferemaquadros e murais digitais em que
o professor pode promover uma interacao
mais dinémica com os alunos.

O evento contou com a participacdo de
professores e outros membros da equipe
escolar, além de demais interessados nas
temadticas. Para a realizacdo da oficina,
utilizamos as préprias ferramentas como
meio de apresentacao, a fim de que os parti-
cipantes pudessem acompanhar suas funci-
onalidades através davisualizacao na pratica,
além de contar com a propria participacdo
como forma de aprendizagem e familiariza-
cao, de maneira que os professores pudes-
seminteragir com as ferramentas a partir das
orientacdes dadas.

A expectativa era fazer com que os
docentes colocassem em pratica o uso das
ferramentas digitais, de modo a utiliza-las
futuramente na aplicacdo de contetidos em
suas salas de aula. Além disso, por meio de
uma atuacdo direta com os professores,
pretendiamos estabelecer um contato mais
amplo com a escola, estendendo o alcance
de nossas acoes. De modo geral, tivemos
uma boa recepcao dos professores, posto
que eles participaram ativamente das ofici-
nas, demonstrandointeresse pelo contetdo.
Esseinteresse fezcom que ainteracao fosse
bemrica e positiva, tendo em vistaque houve
um constante didlogo entre as partes ao
longo das oficinas, seja por meio do chat ou
pelo uso do microfone disponivel na platafor-
ma. Isso foi de suma importancia para nossa
formacao, posto que “as experiéncias e a
vivéncia com o outro mediadas pela lingua-
gem/interacdo sao importantes elementos
paraaconstrucao dasidentidades docentes”
(MATEUS, 2011 apud OLIVEIRA, 2017,p.916).
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Vale ressaltar que ministrar oficinas
direcionadas a professores nos possibilitou
ter um publico-alvo diferente daquele com o
qual a equipe de IDs j& estava acostumada, o
que se tornou um desafio que gerou uma
experiéncia muito importante de enriqueci-
mento e potencializacao da nossa formacao,
dada a necessidade de nos adequarmos a
diferentes publicos. Além disso, nos permitiu
uma reflexao a respeito da necessidade de
uma formacao continuada de professores,
de modo aincluir o uso das ferramentas digi-
tais de ensino no cotidiano escolar. Assim,
“aos gestores, privados e publicos, caberd a
oferta de continuas formacdes a fim de
informar e atualizar sobre aspectos relacio-
nados a esfera virtual, suas possibilidades e
limitacdes” (DE CARVALHO; RIBEIRO, 2021,
p. 20). Essa acado é essencial, dado que,
estando o mundo em constante mudanca, é
importante nos adaptarmos a fim de utilizar
0S NOVOS recursos que vao surgindo e que
podem contribuir paraotrabalho docente.

CONSIDERACOESFINAIS

O atual cenério brasileiro forcou uma
reformulacdo do fazer docente, além de
evidenciar ainda mais as problematicas acer-
ca do ensino no Pais. Nesse sentido, progra-
mas como o Pibid possibilitam que os licenci-
andos sejam inseridos em situacdes reais de
sala aula, exercitando a teoria aprendida ao
longo da graduacao, ainda que em um con-
texto remoto. Todavia, para que essa inser-
caofosse de fato possivel, foram necessarias
adaptacoes nas metodologias de ensino, que
foram possibilitadas pela integracdo das
tecnologias digitais no ambiente educacio-
nal.

Desse modo, aatuacdo dosIDs donucleo
de Lingua Portuguesa também precisou ser

repensada. Foi necessario tracar estratégias
que possibilitassem uma aproximacao com
osalunosdurantetodaaedicao, sejanaEsco-
la 1 ou na Escola 2. Assim, com a primeira
acao tracada, que foia producdo de videoau-
las, foi possivel verificar que o trabalho coleti-
vo foi essencial para que essa atividade fosse
concluida, posto que o planejamento e pro-
ducdo das videoaulas ocorreu de forma con-
junta, com o compartilhamento de ideias e
tarefas que permitiram um trabalho satisfa-
tério. E valido citar que essa experiéncia nos
fez refletir sobre os desafios da docéncia,
pois, em um contexto inesperado de atua-
cao, foi preciso lidar com uma nova forma de
ensinar que exigiu que repensdassemos o
fazer docente. Nesse sentido, nos depara-
mos, também, com a nocdo de que, em
determinadas situacdes, pode ndo ser possi-
velaplicar o que planejamos da forma deseja-
da, dado os imprevistos que podem surgir.
Nessa perspectiva, é preciso trabalhar bem
dentro do que for possivel, buscando apren-
dereamadurecer por meio dessas vivéncias.

Dessa maneira, partindo da experiéncia
adquirida nessa atuacao, fundamentamos a
acao seguinte: a aplicacado das aulas sincro-
nas. Assim, comparada a atividade de produ-
cao de videoaulas, observamos que essa
atuacado pdde ser desenvolvida e aplicada de
forma mais efetiva, permitindo, também, um
maior contato com os alunos. O fato de as
aulas ocorrerem de forma sincrona permitiu
tal panorama, dado que os alunos estavam
assistindo a aula ao vivo e podiam participar
por meio do chat e ligando os microfones
para se expressarem. Ja as videoaulas eram
gravadas e ndo proporcionavam esse conta-
to mutuo, além de exigir maior autonomia
dosalunos.

Ademais, visando a consolidacdo da
nossa trajetdria junto ao programa, desen-
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volvemos o ciclo de oficinas em que a atua-
¢cdo nos aproximou de um novo publico, o
corpo docente da escola. Essa atividade se
constituiu como uma experiéncia em que
tivemos tanto um momento formativo quan-
to uma acdo concreta, pois além de aplicar-
mos as oficinas, pudemos também aprender
por meio da aproximacao com os professo-
res, amadurecendo nossas praticas. Foi
possivelrefletir tambémacercadainversdoe
dinamicidade de papéis, uma vez que os
professores cujas aulas observdvamos
outrora, agora eram nossos ouvintes, evi-
denciando que a profissdao docente pressu-
poe uma busca constante por novos conhe-
cimentos, além da ciclicidade dos processos
deensinoeaprendizagem.

Por fim, apesar do contexto de pandemia
e das agdes em ambiente virtual, concluimos
que nossas vivéncias junto ao Pibid foram
demasiadamente ricas, uma vez que pude-
mos experienciar diversas praticas formati-
vas no que diz respeito as acdes docentes,
possibilitando, ainda, o amadurecimento da
nossa identidade enquanto futuros educa-
dores. Foi possivel perceber que o contato
direto com os alunos e acomunidade escolar
é imprescindivel para que o processo de
construcao dessaidentidade fosse significa-
tivo e sélido. Dessa maneira, acreditamos
que o propésito do programa de proporcio-
nar aos licenciandos o primeiro contato com
as praticas pedagdgicas e o cotidiano educa-
cional foi concretizado e evidenciou, especi-
almente devido ao contexto excepcional
vivido, o potencial transformador advindo da
soma de trabalho coletivo, proatividade e
dedicacao.
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y A EXPERIENCIA DO
} DESENVOLVIMENTO DAS
ACOES FORMATIVAS DO
SUBPROJETO PEDAGOGIA DO
PIBID/UFV 2020—2022 EM
TEMPOS DE ENSINO
EMERGENCIAL REMOTO:
aprendizagens da docéncia e
saberes docentes compartilhados
entre licenciandos e professoras
colaboradoras

Flavia Russo Silva Paiva
Alaércio Francisco Emidio Junior

CONSIDERACOESINICIAS

Este capitulo apresenta a experiéncia do Subprojeto Pedagogia, do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), desenvolvido
junto ao projeto do Pibid UFV, Edicao 2020-2022, enfatizando as aprendiza-
gens dadocéncia e os saberes docentes que foram adquiridos e compartilha-
dos entre os licenciandos, iniciantes a docéncia (IDs), e as professoras cola-
boradoras. Vale mencionar que essa edicao do Pibid UFV ocorreu a partir do
formato de Ensino Emergencial Remoto, aderido devido ao distanciamento
socialexigido emdecorréncia dapandemiade covid.

Nesse sentido, o texto trata-se de um relato de experiéncia, em que a
narrativa apresentada se da pelo olhar da professora coordenadora do
Nucleo Pedagogia, dos IDs que integraram a equipe, os quais foram convida-
dos a apresentarem suas vivéncias sobre a participacdo nas atividades do
Pibid Pedagogia, demonstrando suas aprendizagens da docéncia, e das pro-
fessoras colaboradoras, que, por sua vez, foram convidadas a apresentarem
os saberes docentes que consideram que foram compartilhados entre elas e
os licenciandos ao longo do desenvolvimento das acdes do Pibid Pedagogia.
Um dos IDs se insere como coautor deste capitulo, representando os demais
colegas da equipe e participando das anélises e reflexdes compartilhadas no

presente estudo.




Como instrumento para coleta das infor-
macdes, utilizamos do questionario on-line -
mediante recurso do Google Forms—em que
apresentamos algumas questdes mais espe-
cificas e também solicitamos aos licencian-
dos e as professoras colaboradoras que
enviassem um relato de experiéncia da parti-
cipacdo no Programa. Dos 16 estudantes
bolsistas que compunham a equipe em 2021,
no momento de solicitacdo do preenchimen-
to do questionario e envio dorelato, 14 aten-
deram a solicitacao no prazo determinado. E,
do total de 12 professoras que em algum
momento do ano letivo de 2021 colaboraram
com o desenvolvimento das acdes do Pibid
Pedagogia, cinco responderam ao questio-
nario e enviaram o relato dentro do prazo
solicitado. Utilizamos a Analise de Contetdo
como metodologia para a andlise das infor-
macoes da pesquisa, seguindo orientacdes
de Moraes (1999), fundamentadas em Bardin
(1977), cujo processo de categorizacdo deu-
se a partir de critérios de agrupamentos
semanticos, em que definimos categorias
tematicas, para melhor apresentarmos con-
sideracoes sobre as aprendizagens da
docéncia destacadas pelos pibidianos e os
saberes docentes compartilhados, enfatiza-
dospelas professoras.

Esclarecemos que a utilizacdo da primei-
rapessoa do plural representa opcao consci-
ente paramelhor apresentarmos a experién-
cia ao vivenciarmos o Pibid Pedagogia e as
anadlises desenvolvidas, considerando e
reconhecendo a contribuicdo de inUmeros
sujeitos nessajornadade aprendizados.

Em termos estruturais, organizamos
este capitulo em dois momentos, para além
dessas consideracdes iniciais e das finais. No
primeiro, apresentamos a narrativa sobre o
Pibid Pedagogia da edicao de 2020, desta-
cando acdes desenvolvidas e perspectivas

de aprendizagens da docéncia. No segundo
momento, discorremos sobre as aprendiza-
gens da docéncia apresentadas pelos IDs do
nucleo de Pedagogia e sobre os saberes
compartilhados, enfatizados pelas professo-
ras colaboradoras. Ao longo das andlises e
reflexdes também destacamos desafios
vivenciados durante o processo, os quais
foram mencionados pelos sujeitos em seus
relatos.

A fim de iniciarmos a nossa narrativa,
perguntamo-nos: como organizaram-se as
atividades do nucleo de Pedagogia do Pibid
UFV 20207 Como ocorreu o desenvolvimen-
to do planejamento pedagdgico em tempos
de Ensino Emergencial Remoto? Quais ativi-
dadesforamdesenvolvidas pelaequipe?

O PIBID PEDAGOGIA DA UFV EDICAO
2020: ACOES DESENVOLVIDAS EM
TEMPOS DE ENSINO EMERGENCIAL
REMOTO

O Subprojeto do Nucleo de Pedagogia,
inserido no Projeto Institucional do Pibid UFV,
edicao 2020, foi apresentado para avaliacao,
pela Capes, em fevereiro de 2020. Apds a
aprovacdo da proposta, enquanto nos orga-
nizdvamos (Cl e CAs) para a selecdo dos par-
ticipantes (licenciandos e professores da
Educacdo Basica), bem como o cadastra-
mento das escolas parceiras, fomos surpre-
endidos pela pandemia de covid causada pelo
novo coronavirus (SARS-CoV-2) (BRASIL,
2021), emnosso pais. Trata-se de doencade
carater infeccioso respiratério agudo, ocasi-
onada pelo virus anteriormente citado, de
facil propagacdo e transmissao. O isolamen-
to social passou a ser uma das principais
medidas a ser adotada para conter o avanco
dadoenca.
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Diante dessa situacao, foi necessario
repensar a forma de conducao da educacao
escolar, em todos os niveis e etapas do ensi-
no. Acompanhamos a suspensao das ativida-
des presenciais de ensino visto que o Conse-
Iho Nacional de Educacao (CNE) emitiu o
Parecer n.° 5 de 2020 — aprovado em 28 de
abril de 2020, homologado pelo MEC em 1°
de junho do mesmo ano - apresentando
orientacdes para a reorganizacao do calen-
dario escolar e da possibilidade de cémputo
de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual,
emrazaodapandemia.

A coordenacao institucional do Pibid,
junto a Pré-Reitoria de Ensino da UFV, apre-
sentou, em agosto de 2020, o Plano de Tra-
balho para o segundo semestre do referido
ano, adaptado a excepcional situacdo de
isolamento social em razao da pandemia,
indicando a possibilidade de substituicao das
atividades presenciais por remotas, a fim de
que os subprojetos do Pibid pudessem ser
desenvolvidos.

Sendo assim, apds essa orientacdo insti-
tucional, toda a equipe se concentrou na
selecdo de escolas a serem parceiras do
desenvolvimento das acdes do Pibid, bem
como na realizacdo dos processos seletivos
para|Ds e professores das escolas de Educa-
cao Basica a atuarem como Supervisores
(SUPs). Apds essa etapa, considerando que
os nucleos estavam com a equipe organizada
e devidamente cadastrada na Plataforma
Capes de Educacao Basica, era possivel inici-
ar as agdes do Programa, ainda que de forma
remota.

Vale destacar que neste momento as
atividades escolares da Educacdo Basica,
especificamente vinculadas ao Estado de
Minas Gerais, jd haviam sidoretomadas, soba
orientacdo da Resolucdo SEE n.° 4310/2020

(MINAS GERAIS, 2020), a partir do Regime
Especial de Atividades Nao Presenciais
(REANP). Para o desenvolvimento das ativi-
dades nao presenciais foi disponibilizado aos
estudantes um Plano de Estudos Tutorado
(PET), organizado de acordo com o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e com o
Plano de Curso da unidade de ensino. Esses
Planos foram organizados no formato de
apostilas, para que os alunos e os professo-
res trabalhassem os conteudos curriculares
aolongodo periodo deisolamento social. Em
2020, o material foi disponibilizado em volu-
mes mensais; no ano letivo de 2021, os PETs
passaram a ser bimestrais. O acesso a esse
material dava-se de forma virtual e os estu-
dantes que ndo possuiam acesso a internet
podiam solicita-loimpressoaescola.

As atividades do nucleo de Pedagogia se
iniciaram a partir de um primeiro encontro
on-line contando com a participacao de
todos da equipe—o0s IDs e as duas professo-
ras das escolas parceiras —, que ocorreu apés
a abertura oficial do Programa, objetivando,
dentre outros aspectos, explicar a forma
como inicialmente seriam desenvolvidas as
atividades do Pibid no formato remoto, em
substituicdo as atividades presenciais e em
consonancia com as orientacoes presentes
no Plano de Trabalho do Pibid UFV no modo
remoto; dividir os IDs em duas equipes, cada
uma destinada para atuar em uma das esco-
las parceiras—duas escolas estaduais, nome-
adas aqui de Escola 1 e Escola 2; apresentar
informacdes referentes a carga horaria a ser
destinada para as atividades semanais; defi-
nir os hordrios das reunides semanais de toda
a equipe com a coordenacdo do ntcleo de
Pedagogia; organizar o nosso planejamento
eocronogramade atividades.

Ap6s a divisao dos IDs para atuagdo em
uma das escolas parceiras, sob a supervisao
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de uma das professoras, também foram
encaminhados para atuarem diretamente
junto auma turma dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e com a respectiva professora
regente (que neste estudo estamos denomi-
nando professora colaboradora), a fim de
melhor direcionar as acoes a serem desen-
volvidas. Houve casos em que dois IDs atua-
ram de forma conjunta em uma mesma tur-
ma; isso ocorreu principalmente em uma das
escolas parceiras, devido ao numero de tur-
mas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
ser inferior ao numero de pibidianos que
desenvolviam as atividades do Programa na
escola.

Iniciamos as nossas atividades, atentos
as orientacdes sobre quais as acdes poderi-
am ser desenvolvidas pelos IDs, de forma a
cumprirem a carga horéria de atividades
semanais (8 horas) previstas para o periodo
de Ensino Emergencial Remoto. Essa carga
hordria semanal deveria contemplar quatro
horas de atividades junto as escolas (mais
especificamente junto a professora regente
da turma que o ID acompanhava) e quatro
horas de atividades formativas para os IDs
como participacao nas reunides semanais,
atividades de estudo e preparo de aulas,
dentreoutras.

Seguimos essa divisdo de carga horéria e
conduzimos as nossas acoes compreenden-
do atividades junto as escolas parceiras,
adicionadas a atividades formativas e sociali-
zagdo dos conhecimentos e experiéncias
comacomunidade académica e com o corpo
docente das escolas. Realizamos reunides
semanais da equipe e essas eram organiza-
das da seguinte forma: algumas compreendi-
am reunioes de planejamento e acompanha-
mento das acdes desenvolvidas junto as
escolas e outras paraencontros de formacao
internadaequipe.

Logo no inicio do desenvolvimento das
nossas atividades, foi necessario tempo de
estudo e realizacdo de algumas acdes que
oportunizaramaambientacdo daequipecom
as escolas parceiras, o que se apresentou
comoumatarefadesafiadora, tendoemvista
a impossibilidade de pisarmos no chao das
escolas. Vale destacar que as escolas ja eram
conhecidas poralgunsintegrantes daequipe,
o que facilitou essa ambientacao, que foi
realizada mediante contato com documen-
tos oficiais da escola, como o Regimento
Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico. Os
debates sobre esses documentos, buscando
apresentar essas instituicoes escolares,
principalmente para aqueles IDs que nao as
conheciam, foi conduzido pela coordenadora
do nucleo, com o auxilio das professoras
dessas escolas que atuaram como SUPs no
nucleo de Pedagogia, considerando também
reflexdes importantes compartilhadas por
Veiga (1998, 2009) e Vasconcellos (1995,
2002) sobre os referidos documentos esco-
lares.

Ainda nesse momento de ambientacao,
buscamosdialogar comas SUPs erealizamos
estudos sobre os documentos orientadores
do REANP, da SEE/MG, a fim de compreen-
dermos como as atividades escolares esta-
vam ocorrendo de forma remota. Também
realizamos um encontro on-line entre a
equipe com as professoras regentes das
escolas parceiras para que pudéssemos nos
conhecer (ao menos virtualmente), dialogar-
mos sobre orientacoes e compartilharmos
algumas informacdes importantes sobre o
desenvolvimento do Programa no formato
remoto, explicar e esclarecer eventuais duvi-
dassobreaatuacaodos|Ds eapresentarmos
nossas expectativas para a realizacao do
subprojeto de Pedagogia do Pibid UFV
(2020-2022).
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Nos meses de novembro e dezembro do
ano de 2020, fomos observando algumas
dificuldades para o desenvolvimento de
atividades pelos IDs junto as professoras
regentes de turma das escolas parceiras,
principalmente devido ao desafio de estar-
mos vivenciando essa experiéncia no forma-
toon-line e adificuldade dos professores das
escolas para apresentarem demandas de
trabalho aos pibidianos, o que levou a CA a
rever algumas orientacoes e o planejamento
das acdes, como um todo. Afinal, é sempre
bom lembrarmos que a revisao e as altera-
cdes no processo do planejamento de ensino
sao recorrentes e importantes, ou seja, uma
das caracteristicas do planejamento de ensi-
no é a flexibilidade (LIBANEO, 2013; LOPES,
2003), discussdo essa que também se cons-
tituiu em objeto de estudo dos encontros de
formacaocomaequipe.

A CA conduziu momentos formativos
com os IDs sobre o planejamento de ensino
(LIBANEO, 2013), enfatizando a importancia
de considera-lo numa perspectiva critica
(LOPES, 2003), tdo essencial para o contexto
em que vivemos. Assim, buscou destacar os
elementos de um planejamento de ensino;
apresentar consideracdes sobre o planeja-
mento escolar; enfatizar os requisitos gerais
para o planejamento; detalhar o que é o plano
da escola, o plano de ensino, o plano de aula,
bem como orientar na elaboracdo deste e de
projetos didaticos (sequéncias didaticas). A
avaliacdo, como um dos componentes do
planejamento de ensino, foi considerada e
discutida a partir de contribuicdes do profes-
sor Luckesi (2011), em que acrescentamos
reflexdes sobre o desafio de avaliaraaprendi-
zagem dos alunos no contexto do ensino
remoto.

Vale considerar que outras formacoes
ocorreram em reunioes destinadas a encon-

tros de formacao, das quais podemos desta-
car estudos e debates sobre a pandemia e o
ensino, enfatizando os desafios da pratica
pedagdgica, o que fizemos a partir de didlo-
gos com Saviani (2001); sobre a construgao
do conhecimento em sala de aula —incluindo
discussdes sobre o ensino presencial e difi-
culdades atreladas a conducdo do processo
de ensino no formato remoto, principalmen-
te, considerando a realidade das escolas
publicas brasileiras; também dialogamos
sobre orelacionamento pedagdgico em suas
diferentes dimensdes—espaciais, temporais,
linguisticas ou comunicativas, pessoais e
cognitivas —, o que amplia muito o ambito da
nossareflexdo ealargaocampodeatuacao, e
de competéncias do profissional docente,
como apresentado por Cordeiro (2011);
desenvolvemosatividades de estudo e deba-
tes sobreaBNCC, considerando reflexdes de
professores pesquisadores que sedebrucam
aoestudodatematica.

Concomitante a esse exercicio de estu-
dos e reflexdes, os pibidianos foram orienta-
dos a elaborarem os planos de acéo individu-
al, documento que é confeccionado por cada
ID, direcionado a turma e ao ano escolar em
que estavam acompanhando no ano letivo.
Esse plano de acao Individual consiste em
uma estratégia de planejamento de ensino
que utilizamos para conduzir as acoes, bem
como sistematiza-las. Foi elaborado pelos
IDs, com a orientacdo da CA e das SUPs,
considerando os elementos principais de um
planejamento de ensino e seguindo o forma-
to apresentado em um documento orienta-
dor, confeccionado pela professora coorde-
nadora, apresentados sob o formato de
plano de aula, projetos didaticos e sequénci-
as didaticas (no caso do planejamento de um
conjunto de aulas). Quanto ao conteudo
desses planejamentos, foram selecionados a
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partir de conteudos apresentados nos Pla-
nos de Estudos Tutorados (PET), em seus
diferentes volumes e direcionados aos dife-
rentes anos do primeiro segmento do Ensino
Fundamental. A selecdo dos conteudos a
serem abordados pelos IDs se dava a partir
de didlogos com a professora regente da
turma em que estavam acompanhando, bem
como sobaorientacdodas SUPsdo Pibid.

O referido plano de acao, portanto, é um
documento que o ID elaborava visando nao
somente a sua apresentacao final, sua orien-
tacdo quanto as acoes junto a turma acom-
panhada em determinados periodos (por
exemplo, para uma ou mais semanas, para o
bimestre) e passivel de modificacdes ao
longo do trabalho. Em determinadas reu-
nides semanais, esse material eraapresenta-
do e todos da equipe contribuiam apresen-
tando comentérios e sugestdes para o pla-
nejamento do colega. Além disso, houve a
orientacdo para a elaboracao de produtos
didaticos — recursos didaticos — para auxilia-
rem o trabalho com o conteudo curricular
abordado, dos quais, indicamos a elaboracao
de videoaulas, aulas narradas, cartilhas,
guias, manuais, murais, podcasts, jogos,
poemas, musicas, dentre outros, que pudes-
sem ser utilizados no contexto do ensino
remoto. Tais recursos didaticos deveriam ser
disponibilizados mediante um link para aces-
so pelas professoras regentes e pelos estu-
dantes. Sendo estes no formato de videos,
ficavam disponiveis no canal do Pibid Peda-
gogia, no Youtube.

Importante ressaltar que essa alteracao
das atividades presenciais para o formato
emergencial remoto, decorrente da pande-
mia da covid, se deu em curto intervalo de
tempo, sem possibilitar inicialmente forma-
cao ou preparo adequado para os professo-
res, além da caréncia de infraestrutura ade-

quada e a necessidade de contar com bons
equipamentos para favorecer a adequacao
do planejamento e desenvolvimento das
atividades, o que se apresentou como um
desafioparaosdocentes.

Ao mesmo tempo, observamos que a
tecnologiafoiutilizadaafavordo processode
ensino, afinal, foram os recursos tecnolégi-
cos e as plataformas digitais que possibilita-
ram a realizacdo do processo de ensino e
aprendizagem pelos alunos. E importante
pontuar que esse processo nao ocorreu de
forma democratica, pois, para os estudantes
das camadas desfavorecidas economica-
mente, revelou-se ainda mais perverso,
devido aos inimeros desafios que dificulta-
ram e até mesmo impossibilitaram o acom-
panhamento das atividades escolares, tais
como afaltadeacessoainternet ouoacesso
precario; a falta de equipamentos, desde
celulares, tablets, notebooks ou computa-
dores; a caréncia de ambiente familiar e/ou
espaco apropriado que favorecesse o estu-
do; a necessidade de orientacao para a reali-
zacao das atividades, tendo emvista que, em
muitos casos, os responsaveis ndo encontra-
vam-se em casa para ofertarem esse auxilio;
dentre outras fragilidades que demonstra-
ram e intensificaram a desigualdade social e
educacionalemnosso pais.

No contexto educacional pandémico
algumas expressdes passaram a fazer parte
do vocabuldrio escolar com mais frequéncia,
como aulas sincronas, assincronas, chats,
féruns, lives, videoaulas, aulas narradas, sala
de aula virtual, ambiente virtual de aprendi-
zagem, bem como nomes de aplicativos e
ferramentas digitais, como Classroom, Can-
va, PadLet, FreeCam, OBS Studio, Menteme-
ter, WordWall, dentre outros. Diante dessa
situacao, em nossas atividades de formacao
interna da equipe, desenvolvemos oficinas
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para aprendermos a utilizacado dessas ferra-
mentas digitais, o que ocorreu nos meses de
janeiro e fevereiro de 2021. A experiéncia foi
tao positiva que decidimos planejar uma
oficina para ser ofertada aos professores da
educacdo bésica das escolas parceiras, mas,
diante da demanda, ampliamos para profes-
sores da educacao bésica interessados na
formacao e estudantes da UFV. Tivemos um
ndmero expressivo de inscricoes e realiza-
mos a oficina dividindo os inscritos em trés
grupos, em trés salas de aula virtual do Goo-
gle Meet. O evento foiregistrado no Sistema
de Registro de Atividades de Extensao (Raex)
sob a denominacao Ferramentas Digitais na
Educacao, objetivando apresentar e explorar
diferentes ferramentas digitais que podem
auxiliar o docente na conducao do processo
de ensino e aprendizagem, principalmente
no contexto de ensino no formato emergen-
cial remoto. A formacao se realizou em duas
manhas, conduzida pelos pibidianos e os
recursos explorados foram: o Classroom, o
Canva, o PadlLet, o InShot para producao de
videos, o powerpoint para a producao de aula
narrada e a ferramenta Google Forms. E
contemplou os seguintes aspectos: apre-
sentacao geral da ferramenta, funcionalida-
des, como operacionalizd-la, realizacao de
exercicios praticos/demonstracado e apre-
sentacdo de dicas sobre como essa ferra-
menta poderia auxiliar os docentes na con-
ducao do processo de ensino no formato
remoto.

Semelhantemente a essa formacao,
realizamos a Oficina Plataformas de Comuni-
cacao Virtuais e Recursos Stream, a fim de
capacitar a equipe para utilizacdo do estudio
virtual StreamYard, que permite que os usua-
rios facam lives com mais de uma pessoa ao
mesmo tempo e tem como possibilidade
realizar a transmissao pelo canal do Youtube.

Essa atividade se realizou como formacao
interna da equipe, organizada pela CA e con-
duzida pela mestra Flavia Silva Martins, técni-
ca em assuntos educacionais da Universida-
de Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), profissi-
onal envolvida com acdes de Educacdo a
Distancia (EaD) e design instrucional de tec-
nologias e midias paraaEaD nainstituicioem
queatua.

Dessa forma, o nucleo de Pedagogia
buscou realizar agcdes que proporcionassem
aos licenciandos vivenciarem a docéncia e,
considerando o contexto pandémico, experi-
encia-la em sua complexidade, preparando-
os para os desafios que a profissao sempre
apresenta, principalmente pela relacao
intrinseca existente entre educacao e socie-
dade. Nesse sentido, tivemos como expec-
tativas contribuir paraaformacao académica
do iniciante a docéncia ofertando-o subsidi-
os para que seja “capaz de analisar, criticar,
refletir de uma forma sistematica sobre sua
pratica docente, com o objetivo de conseguir
uma transformacao escolar e social e uma
melhora na qualidade do ensinar e de inovar”
(IMBERNON, 1994, p. 50). Afinal, a formacao
inicial deve preparar o docente para os desa-
fios que serdo impostos no exercicio da
profissao diante das constantes transforma-
¢des que ocorremnasociedade.

Apds essa experiéncia desafiadora de
conducao das atividades de forma remota,
em setembro de 2021, com o retorno grada-
tivo das atividades presenciais nas escolas
publicas estaduais mineiras, comecamos a
vislumbrar outras possibilidades para o
desenvolvimento das acdes do nucleo de
Pedagogia, do Pibid. Além disso, vale menci-
onar que o avanco da vacinacao nos trouxe
esperanca de que poderiamos iniciar as ativi-
dades nas escolas parceiras de forma pre-
sencial em breve. No entanto, ainda outros
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desafios dificultavam essa nossa atuacao
presencial, como, por exemplo, o fato de
muitos IDs nao estarem residindo, naquele
momento, na cidade de Vicosa, tendo em
vista que a UFV ainda permanecia com as
aulas da graduacado no formato remoto.
Essas situacdes fizeram com que o Pibid UFV
continuasse com sua atuacdo remota até o
finaldoanoletivode 2021.

No ano seguinte, iniciamos nossa atua-
cao de forma presencial nas escolas parcei-
ras, com o desenvolvimento de atividades
presenciais pelos pibidianos que se ja se
encontravam na cidade de Vicosa (MG) e
possuiam condicoes objetivas para as ativi-
dades presenciais. Aqueles que nao possu-
fam condicoes de estarem na cidade perma-
neceram em atividades remotas. Nesse
momento, embora estivéssemos vivencian-
do o inicio do ano letivo de 2022, de acordo
com o calendério escolar darede estadual de
ensinode MG, estdvamos caminhando parao
encerramento da edicdo do Pibid UFV, que
aconteceria em marco deste ano. A orienta-
cao CA aos IDs em atividades presenciais
ocorreu no sentido de enfatizar a vivéncia do
chdo da escola, auxiliando as professoras
regentes em atividades cotidianas, realizan-
do a confeccao de recursos didéticos solici-
tados pelas docentes, bem como buscando
observar arealidade escolar apds a experién-
cia desafiadora do ensino emergencial
remoto. Os IDs que nao puderam participar
presencialmente das atividades atuaram de
forma conjunta com outros que estavam em
atividades presenciais nas escolas, de modo
a possibilitar o didlogo entre os pares—IDs e
professoras colaboradoras — e atender
demandas apresentadas pelas docentes.

Nao podemos deixar de pontuar outro
desafio, vivenciado no ultimo més de desen-
volvimento das atividades do Pibid, marco de

2022: a greve dos professores das escolas
estaduais. Movimento politico necessario
que nao questionamos, pelo contrario, apoi-
amos. No entanto, impossivel desconsiderar
que isso nos trouxe mais um desafio em
relacdo ao desenvolvimento das atividades
do Pibid, e mais uma vez foi necessaria a revi-
saodosnossos planejamentos.

Sem nos alongarmos em mais detalha-
mentos neste momento, vale pontuar que
nesta secao buscamos narrar as atividades
formativas desenvolvidas para que no proxi-
mo item possamos refletir sobre as aprendi-
zagens proporcionadas pela vivéncia do Pibid
para os IDs, bem como para todos da equipe,
e destacarmos os saberes docentes com-
partilhados, como enfatizado pelas profes-
soras colaboradoras. Além de pontuarmos
desafios que se fizeram presentes ao longo
do desenvolvimento do projeto, na percep-
caodosautores.

Dessaforma, para continuarmos o nosso
didlogo neste estudo, perguntamo-nos:
quais as aprendizagens da docéncia foram
construidas ao longo do Pibid Pedagogia
2020-20227 Quais saberes docentes foram
compartilhados entre os IDs e as professo-
ras? E, quais os principais desafios foram
vivenciados no processo? E o que abordare-
mos na préxima secao.

APRENDIZAGENS DA DOCENCIA NA
PERSPECTIVA DOS IDS DO NUCLEO
DE PEDAGOGIA E SABERES
DOCENTES COMPARTILHADOS NA
PERSPECTIVA DAS PROFESSORAS
COLABORADORAS

Ao falarmos em aprendizagem da docén-
cia é preciso considerar a complexidade
dessa questao, pois, conforme explicam
pesquisadores que se debrucam ao estudo
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dessa tematica (MIZUKAMI, 2002; TARDIF,
2002; dentre outros), a aprendizagem da
docéncia ocorre em diferentes espacos e
tempos da vida dos sujeitos que se constitui-
rdao docentes. Semelhantemente, podemos
observar que a docéncia consiste em uma
atividade complexa (CUNHA, 2004;
MIZUKAMI, 2013; SEVERINO, 2006) e essa
complexidade se d3, principalmente, pelo
fato de que a sua pratica, visando garantir a
aprendizagem dos estudantes, exige um
repertdrio de saberes pedagdgicos que
precisam ser incorporados pelos professo-
res, para além somente do saber disciplinar
ou do conteudo especifico a ser ensinado
(LIBANEO, 2013).

Conforme nos lembra Tardif (2002), sao
varios os conhecimentos que os docentes
utilizam para organizar o processo de ensino
e a referida pesquisadora destaca alguns
desses, como o conhecimento sobre os
conteudos escolares a ser ensinado; saberes
que possibilitam ao docente utilizar de estra-
tégias didatico-pedagdgicas que favorecam
a conducao do processo de ensino, desde a
forma mais adequada para organizarasalade
aula em determinados momentos até a deci-
sdo por quais métodos utilizar para conduzir
o ensino de cada conteudo escolar e quais os
recursos didaticos sdo possiveis de serem
elaborados ou encontram-se disponiveis
para serem utilizados; conhecimentos sobre
o planejamento, considerando-o numa pers-
pectiva critica, que contemple a consciéncia
sobre as caracteristicas sociais, culturais e
cognitivas dos estudantes, conhecimento
sobre o contexto social e o contexto escolar
que envolve o seu trabalho, bem como
outros que dizem respeito ao processo pes-
soal de aprendizagem da docéncia. A autora
destaca também que, durante a atividade de
ensinar, os professores e professoras recor-

rem a saberes que foram adquiridos median-
te experiéncias pessoais (no seio familiar, por
exemplo), a saberes provenientes ao longo
da trajetdria escolar, outros adquiridos no
decorrer do curso de formacao profissional
para o magistério, dos quais podemos desta-
car algumas atividades que contribuem,
diretamente, para essa aprendizagem, como
os estagios curriculares, atividades praticas
desenvolvidas em meio ao curso de discipli-
nas, dentre outras. Nesse sentido, podemos
interpretar que outra atividade potencializa-
dora dessa aprendizagem profissional da
docéncia, no contexto das licenciaturas, € a
participacaonoPibid.

Ao falarmos em saberes docentes, pon-
tuamos anélises e reflexdes de Gauthier
(2006), Tardif (2002) e ndo poderiamos deixar
de considerar as contribuicdes de Paulo
Freire (1996). Tais autores conceituam sabe-
res que sao necessarios a profissdo docente
e, em nossa leitura, as concepcdes dialogam
entresi.

Gauthier (2006) considera que definir
saberes que sdo caracteristicos da profissao
docente é importante. Para ser docente, o
sujeito precisacompreender oensinoeques-
tdes que o tangenciam. Muito além de
somente compreender o conteldo a ser
ensinado, outros saberes envolvem a docén-
cia, como a pesquisa, o conhecimento sobre
o desenvolvimento cognitivo e as institui-
cdes e organizacdes que interferem no ensi-
no, o conhecimento a respeito da instituicao
escolar numa perspectiva histérica, as expe-
riéncias vivenciadas no ambito profissional,
enfatizando a pratica pedagdgica. Todos
esses saberes qualificam o docente e demar-
ca-los faz com que a sociedade interprete e
aceite que qualquer sujeito é legitimo para
ensinar, o que desqualificaaprofissao.

116



Ao encontro dessa compreensao, Tardif
(2002) enfatiza os saberes docentes, mas
apresenta-os a partir de uma categorizacao,
dividindo-os em: saberes da formacao pro-
fissional, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais. Nesse
sentido, considera que os sujeitos adquirem
saberes profissionais em seu processo de
formacao inicial (e também continuada), os
quais, baseados na ciéncia, sdo compartilha-
dos por docentes dos cursos de formacao de
professores; trata-se dos conhecimentos
pedagdgicos relativos ao processo de ensi-
no. Adquirem também os saberes disciplina-
res — vinculados as diferentes areas do
conhecimento cientifico — e os saberes
curriculares — referentes a organizacao dos
conhecimentos sécio historicamente produ-
zidos e como estdo organizados nos progra-
mas escolares. Quanto aos saberes experi-
enciais, sao aqueles resultantes da atuacao
profissional docente, incorporados a partir
dapréticaprofissional.

Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Frei-
re(1996)reflete sobre saberesindispensave-
is a pratica pedagdgica de qualquer profes-
sor, qualquer que seja a opgao politica do
educador. Enfatiza a necessidade do educa-
dor conduzir o seu trabalho pedagdgico de
formaaassegurar aautonomiado educando,
conduzindo-o para a conscientizacao da
organizacao da sociedade e auxiliando-o a
libertar-se das condicoes que o oprimem.
Importante destacar que ao exercer a sua
profissdo o docente também aprende com o
estudante, pois, como enfatiza Freire (1996),
“N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam, e seus sujeitos, apesar das diferen-
cas que os conotam, ndo sereduzema condi-
cao de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar, e quem aprende ensina
ao aprender” (p. 25). Nesse sentido, defende

umaformacdo docente querelacioneteoriae
prética; que o educador reconheca os edu-
candos como sujeitos ativos em seu proces-
so de construcao do conhecimento erespei-
teasdiversidades culturais destes.

Dessa forma, Gauthier (2006), Tardif
(2002) e Freire (1996), dentre outros, refle-
tem sobre saberes que sao caracteristicos da
profissao docente e que possibilitam o
professoraatuar nacomplexidade em que se
apresentaaeducacao escolar, dadaarelacao
intrinsecaentre educacao e sociedade.

Caminhando em nossas andlises e consi-
derando as reflexdes apresentadas sobre as
aprendizagens da docéncia e os saberes
docentes, é possivel reconhecer que ha um
compartilhamento de saberes entre os inici-
antes a docéncia e docentes em exercicio
profissional, pois ao se relacionar e orientar
os estudantes na realizacao das atividades
do PIBID os docentes colaboradores ensi-
nam e também aprendem, da mesma forma
que os pibidianos aprendem e também ensi-
nam. Ao longo do desenvolvimento das
acdes do nucleo de Pedagogia do Pibid UFYV,
issoficouevidente.

Para apresentarmos a analise desenvol-
vida, visando responder as questoes apre-
sentadas anteriormente, buscamos agrupar
os relatos em categorias tematicas, confor-
me apresentado nos Quadros01,02,03 e 04,
e tecermos consideracdes sobre as aprendi-
zagens e os saberes compartilhados. Afimde
preservarmos a identidade dos licenciandos
e professoras, ambos serao representados
por letras iniciais do nome e algumas do
sobrenome.
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Quadro 1: Aprendizagens da docéncia proporcionadas pelo Pibid Pedagogia, 2020-2022

Aprendizagens da docéncia

Planejamento
de ensino

“O planejamento e a organizacdo séo
habilidades que desenvolvi através do
Pibid. Um planejamento de aula envolve
pesquisa, organizacdo de informacdes,
ideias [...] Organizar essas ideias, deman-
da, tempo, um raciocinio Iégico e progres-
sivo. O Pibid me possibilitou vivenciar, na
pratica, este processo, que muitas vezes é
complexo”(ID V. G.).

“[...] habilidade de planejar uma aula,
enfrentando os limites e possibilidades
que o ensino remoto nos oferece. Além
disso, tenho aprendido a fazer esse plane-
Jjamento tendo como base a realidade e
necessidade dos educandos”(IDM.A.).

Uso de TDIC no
contexto da
Educacao

“Desenvolvi a habilidade de usar tecnolo-
gias para gravar videoaulas, auxiliar o
aprendizado (...). Além disso, aprendi a
utilizar diferentes ferramentas, tais como
o Canva, Padlet, Classroom, FreeCam,
OBS, StremYard, funcées do PowerPoint e
do formulério Google” (IDA. J.).

“[...] a capacidade de lidar com as novas
tecnologias. Aprendi a fazer e editar vide-
0s, pois em muitos momentos nas aulas
virtuais, a melhor forma de estimular a
aprendizagem é por meio de videos criati-
vos. Desenvolvi também a habilidade de
usar a lousa digital, o Meet, o Canva e criar
Jjogosno Wordwall” (IDM.A.).

Comunicacao

“Desenvolvimento da fala firme, falar com
tommaisclaro”(IDR.L.).

“[...] habilidade em conversar com os pais e
alunos para localizar as dificuldades do
aluno através do auxilio da docente que
acompanho”(IDA.S.).

Trabalho em
equipe

“Nocao de trabalho em equipe em ambi-
entedeensino'' (IDM.F.).

“Trabalho cooperativo, seja através das
acoes coletivas internas do Pibid, seja nas
préticas docentes desenvolvidas por meio
da escola. Nas acbes do Pibid o trabalho
em conjunto é extremamente pertinente
para o desenvolvimento das propostas
internas para que todos possam se
expressar e contribuir na construcao do
conhecimento e pensamento critico. Nas
préticas desenvolvidas nas escolas, em
conjunto a professora regente da turma,
as atividades construidas em conjunto, em
cooperacao, auxiliam na construcao de uma
pratica mais criativaereflexiva”(ID D. P.).

Regénciade
aulas

“[...]Iministrar as aulas, pois no decorrer do
curso de Pedagogia eu ja havia planejado
aulas para turmas ficticias, mas agora
estou tendo a oportunidade de vivenciar
isso na pratica, me comunicando e intera-
gindocomosestudantes”(IDM.A.).

“[...] a de ministrar aulas, pois essa estd
sendo minha primeira experiéncia prética,
sendo isso ainda mais desafiador por
estarmos atuando remotamente. [...] ao
atuar no Pibid posso sentir um pouco
como realmente é ser uma professora,
tendo que lidar com acontecimentos e
imprevistos que exigem uma tomada de
decisdo. Mas, dentre tantas possibilidades
que o programa tem me proporcionado,
gostaria de destacar a alegria e satisfacao
que é poder ministrar aulas e sentir a
confianca dos alunos em nosso trabalho”
(IDS. V.).
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Quadro 1: continuacao.

Aprendizagens da docéncia

Sensibilidade
na docéncia

“Desenvolvi uma sensibilidade maior para
entender as caréncias escolares e familia-
res no que se refere a Educacao, além de
compreender e perceber estratégias mais
atrativas para a participacao dos alunos no
retornodas atividades” (IDM.L.).

"

“Sensibilidade para lidar com os alunos”
(IDM.F.).

Desenvolvimento
do senso critico

“Desde o inicio fomos orientados de
nossos deveres com todo o programa em
sie conduzidos a vivenciar a experiéncia da
docéncia. Tanto as discussées internas
quanto a prética educacional, me fizeram
olhar de forma mais critica e responsavel a
formacdo e a profissdao do educador,
entendendo a importéncia de sermos
responsaveis e criticos as nossas acoes na
docéncia”(IDJ.D.).

“De formainterna, com IDs, coordenadora
e supervisoras do Pibid sdo realizadas
rotineiramente formacdes internas, em
que textos cientificos sdo apresentados e
discutidos entre os prdprios integrantes,
garantindo e aprimorando assim uma
formacao mais critica e reflexiva a partir de
questdes encontradas nas dindmicas
educacionais presentes do Brasil” (IDD.P.).

Elo entre teoria
epratica

“Temos ainda a oportunidade de articular
teoria e prética, visto que os conhecimen-
tos tedricos obtidos na faculdade, sdo
vivenciados na escola por intermédio do
Programa, assim temos a conveniéncia de
entender na pratica como a crianca apren-
de, como se dé esse processo e quais sdo
0s caminhos e recursos para aquisicdo da
aprendizagem” (IDM. M.).

“O Pibid me proporcionou conhecer na
prética situacées que eu estudei na teoria
e também outras tantas que os textos
estudados ao longo do curso ndo trazem,
pois ao atuar no Pibid posso sentir um
pouco como realmente é ser uma profes-
sora, tendo que lidar com acontecimentos
e imprevistos que exigem uma tomada de
decisdo”(IDS. V.).

Em didlogo com os IDs, eles destacam
que a participacdo no Pibid Pedagogia pro-
porcionou aprendizagens e experiéncias
para além do que o curso de graduacdo ofe-
rece. Dentre essas oportunidades, que
foram sintetizadas no Quadro 1, os discentes
pontuaram o planejamento de ensino; o uso
de Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDIC) no contexto da Educa-
cdo; a pratica da comunicagao; o trabalho em
equipe; a regéncia de aulas; o desenvolvi-
mento dasensibilidade nadocéncia; o desen-
volvimento do senso critico; e o didlogo entre
teoriaepratica.

No que diz respeito ao planejamento de
ensino, essa formacao foi conduzida nos
Encontros de Formacao interna da equipe,
como mencionado na secao anterior. No

tocante a esses encontros formativos, os
estudantes enfatizaram que os didlogos,
fundamentais e sempre presentes nas reu-
nides semanais de formacao interna, foram
essenciais para a atuacdo e execucao do
planejamento, assim como facilitou o bom
desenvolvimento do projetocomoumtodo.
A respeito das TDIC, ainda no contexto
das reunides semanais para encontros de
formacao, os IDs pesquisaram sobre tecno-
logias possiveis para auxiliar durante o con-
texto de ensino remoto. Em grupo, se dividi-
ram para buscar conhecimento sobre ferra-
mentas digitais, tais como as ferramentas do
Google, Canva, PadlLet, FreeCam, OBS Stu-
dio e outros. Apds essa pesquisa, comparti-
lharam o que aprenderam, auxiliando, por-
tanto, o aprimoramento do coletivo no que
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diz respeito a essas ferramentas. Inclusive,
cabe destacar que, posteriormente, realiza-
ram um evento de extensdo (Ferramentas
Digitais na Educacao), conforme descrito no
item 1 deste estudo, em que ocorreu a socia-
lizacdo dos conhecimentos, principalmente
com professores da rede publica, além de
estudantes eoutrosinteressados notema.

Na perspectiva dos IDs, as reunides da
equipe proporcionaram, devido ao clima
amistoso e pela liberdade de participacao
que permitia a todos se expressarem, um
espirito de equipe, fundamental para a edifi-
cacdo do conhecimento de forma coletiva,
em que acooperacao com o colega proporci-
onaoenriquecimentodotrabalho.

Ademais, acomunicacao é umdos pilares
doensinoemergencialremoto, nosentidode
utilizar uma linguagem atrativa para abordar
os conteudos em aula, e apresenta-se como
uma estratégia para impedir que o processo
de ensino se torne desinteressante para as
criancas. Além disso, diante da faixa etaria
dosalunos dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, a comunicacdo, em determinadas
situacoes, acontecia por intermédio dos pais
ouresponsaveis. Sendo assim, precisdvamos
compreender o contexto e buscar facilitar

essainteracaoemproldaeducacaoescolar.

Por fim, no que diz respeito a experiéncia
com o processo de ministrar aulas, para a
maioria dos |IDs essa foi a primeira oportuni-
dade para “entrar em uma sala de aula” como
educador e nao como educando. Sendo
assim, os estudantes consideraram que tal
experiéncia contribuiu para uma formacao
mais completa, alinhando a teoria da univer-
sidade com a préatica da escola, resultando
em uma unido de dois alicerces — como nos
indica Tardif (2002) — a respeito dos saberes
docentes: os saberes curriculares e os sabe-
res experienciais. Ademais, a regéncia des-
pertou nos IDs uma sensibilidade paracom o
processo de ensino, com a realidade dos
alunos, além de aflorar e desenvolver um
senso critico a respeito de todo o processo.
Senso critico este que, conforme destacado
pelos IDs, foi dilatado e explorado durante as
reunioes semanais daequipe.

Contudo, além das aprendizagens, os
iniciantes a docénciapontuaramavivénciade
desafios, tanto no questionario quanto no
relato de experiéncia, os quais também
foram reunidos em categorias tematicas
para melhor serem apresentados neste
estudo.

Quadro 2: Desafios enfrentados pelos IDs do Pibid Pedagogia, 2020-2022.

Desafios

Infraestrutura

“[...] a infraestrutura disponivel para os
alunos [...]muita das vezes nos deparamos
com criangas que sé podiam acessar a
internet e, portanto, as aulas ou materiais
digitais, por meio do celular do responsa-
vel. E em algumas ocasibes, para tornar
ainda mais desafiador, o responséavel ja
tinha voltado a trabalhar de forma presen-
cial. Sendo assim, o tempo disponivel para
conseguir estudar pela internet era bem
reduzido”(IDA.J.).

“[...] a falta de instrumentos e infraestru-
tura para a realizacdo das atividades pro-
gramadas, haja vista que, por exemplo, o
meu computador ndo apresenta configu-
racoes necessarias para comportar todos
0s programas que pudessem contribuir
com a pratica, o mesmo digo sobre o
espaco e 0os moveis que ndo possuo no
ambiente doméstico, mas que seriam
essenciais para desenvolver um trabalho
dignol...]”(IDD.P).
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Quadro 2: continuacao.

Desafios

Interacao
virtual

“[...] a falta de contato presencial com os
alunos, professores, escola e familiares
nos limita e nos afastou de conhecer de
fatoarealidade daescola”(IDM.L.).

“No decorrerdaedicdo remotado Pibidum
dos desafios que enfrenteifoio fato de ndo
conhecer os alunos pessoalmente, e isso
exigiu de mim um pouco mais de empatia,
sensibilidade e paciéncia para aos poucos
estabelecer um vinculo de amizade com
eles”(IDM.A.).

Problemas de
conexao

“[...]1dificuldade com o acesso ainternet, ja
que, por vezes, a mesma era interrompida
e dificultava o trabalho, seja para as
atividades que seriam desenvolvidas na
escolas ou as coletivas internas do Pibid”
(IDD.P).

“Problema de internet, tanto a minha
conexao quanto ados alunos queacompa-
nheiatéentdo”(IDA.S.).

Saude Fisica e
mental

“[...] os problemas de ordem fisica e emo-
cional, seja de forma individual ou familiar,
que afetam diretamente na construcdo de
um aprendizado continuo e reflexivo da
pratica em consonéncia ao conhecimento
tedrico”(IDD.P.).

Adaptacao as
TDIC

“Adaptacao das diferentes ferramentas
tecnoldgicas: de inicio se habilitar aos
diferentes recursos tecnoldgicos para a
realizacdo de aulas ou criacdo de recursos
didaticos ndo foi uma tarefa facil, uma vez
que era um ambiente novo que exige a
elaboracao de videos, de jogos e de outras
diferentes formas mais atrativas de
desenvolver um conteudo, tudo feito de
maneira online fugindo bastante do que
estdvamos acostumados de forma pre-
sencial”(IDJ.D.).

“[...] o desafio de pensar/adaptar um
projeto que sempre aconteceu de forma
presencial para um contexto remoto foi
real. Foi complicado ndo sé para os alunos
das escolas que atendemos, mas também
a relacdo com as professoras, para que
entendéssemos - elas e nds, pibidianos -
qual seria nossa funcao, em que poderia-
mosatuareauxiliar”(IDA. J.).

Relacdo com os
pais e respon-
sdveis

“[...] auséncia de respostas dos pais, que
quando questionados sobre seus filhos
ndo estarem realizando atividades igno-
ram as mensagens e ndo aceitam ajuda”
(IDJ.D.).

“[...] acompanhei diariamente o grupo dos
pais dos alunos criado via WhatsApp. Em
sua grande maioria, os pais e alunos sdo
bastante participativos, mas, infelizmente,
n&o sdo todos que ddo o retorno necessa-
rio”(IDM.L.).

A respeito dos problemas técnicos e
estruturais, vale ressaltar que é frequente no
municipio de Vicosa queixas dos usuarios a
respeitodainstabilidade daconexaodainter-
net. Sendo assim, ndo so os lds — sobretudo
os que permaneceram em Vicosa durante a
pandemia — enfrentaram essa adversidade,
como também algumas criancas e professoras.

Além disso, no que diz respeito a estrutura
para a realizacao de um ensino remoto —
emergencial—, osIDs observaram que princi-
palmente as familias dos estudantes das
escolas publicas carecem de computadores
ou notebooks exclusivos para acompanha-
rem as aulas ou acessarem os materiais digi-
tais. Amaioria dos alunos utilizava um smart-
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phone do responsavel, dificultando, portan-
to, o uso para os estudos por desconforto e
disponibilidade em horario reduzido.

Sobre a adaptacdo as TDIC, pode-se
destacar como um dos desafios do ensino
remoto, visto que foi necessdario repensar o
programa que antes apresentava-se para o
ensino presencial. No inicio, tudo era muito
novo para todos: para os pibidianos, para os
professores e para os alunos. Atividades que
faziamos no inicio, como atender alunos
individualmente, em sala de aula presencial,
deixaram de acontecer por adaptacao de
metodologia e por conta das diferentes
demandas. Ainda sobre oinicio do Pibid Peda-
gogia, era comum encontrar alunos com as
atividades do PET atrasadas, o que foi se
alterandoaolongodoanoletivode 2021.

No que tange a saude fisica e mental, o
desafio foi agravado pela pandemia. A inse-
guranca e o medo de contrair a doenca ou de
pessoas proximas adoecerem foi muito exa-
ustivo, além da dor em vivenciar o luto. Além
disso, a experiéncia da nova rotina caracteri-
zada pelo distanciamento social e pelo
extenso tempo de exposicao a telas repre-
sentoufatoresagravantes.

Caminhando em nossas analises, ainda
quanto a nova rotina, vale mencionar que o
fato do contato com as criancas nao ser pre-
sencial se fez um desafio, pois, durante as
aulas sincronas, muitos mantinhamas came-

ras desligadas e a interacao professor-aluno
se tornava distante, mais fria, desafiadora e
sem o feedback instantaneo das expressoes
faciais e corporais. Alémdisso, o processo de
identificar o perfil dos estudantes tornou-se
arduo, o que é problematico, pois, segundo
Mizukami(2008), um dos trés eixos essencia-
is para o exercicio da docéncia é ter conheci-
mento sobre os alunos, discernindo, assim, o
melhor método de comunicacao para o ensi-
no e a aprendizagem. E, como dito anterior-
mente, a comunicacdo com as criancas,
considerando o contexto pandémico e a
idade delas, por vezes acontecia através dos
pais/responsaveis, por meio de e-mails ou
grupo de aplicativo de comunicacdo—comoo
WhatsApp —, utilizado para apresentacao de
avisos sobre as aulas, distribuicao de videoa-
ulas, de recursos pedagdgicos digitais, de
instrucoes para atividades avaliativas, dentre
outros. Entretanto, essarelacdo com os pais
e responsaveis nem sempre é facil, uma vez
que é comum ter respostas, por parte dos
responsaveis, somente apds um periodo
extensodetempo.

Ampliando o nosso debate, considera-
mos as percepcdes das professoras colabo-
radoras, ao relatarem habilidades adquiridas
e saberes compartilhados ao longo da expe-
riéncia, além dos desafios que se fizeram
presentes, ambos sintetizados nos quadros
que seseguem.

Quadro 3: Habilidades adquiridas e saberes compartilhados na perspectiva das professoras colaboradoras.

Habilidades adquiridas

Saberes compartilhados

“Adaptacao, trabalho em equipe, resolucdo de
problemas, o uso de tecnologias como suporte as
aulas” (Professora G.R., grifos acrescentados).

“Planejamento de atividades, troca de experiéncias
e vivéncias nas novas demandas trazidas pela pan-
demia de COVID-19, principalmente com uso dos
recursos tecnolégicos e desenvolvimento das
aulas remotas sincronas” (Professora G.R., grifos
acrescentados).

Apoio na tecnologia nas atividades das aulas
remotas. Jogos adaptados com o tema”. (Profes-
soraM.D., grifosacrescentados).

“Infelizmente como ndo tive tempo consideravel de
interacdo com ambas as Pibidianas nao consegui
compartilhar muita coisa” (ProfessoraA.L.).
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Quadro 3: continuacao.

Habilidades adquiridas

Saberes compartilhados

“O Pibid fez toda a diferenca durante o ensino
remoto. Nos orientando como utilizar algumas
tecnologias digitais afim contribuir para o
aprendizado do aluno” (Professora V.L., grifos
acrescentados).

“Foi compartilhado nossa pratica pedagdgica.
Adaptando o planejamento para o ensino remoto.
Elaboracdo de atividades” (Professora V.L., grifos
acrescentados).

“Tivemos a oportunidade de juntas desenvolver
atividades que enriqueceu a nossa pratica pedago-
gica” (Professora M. D., grifos acrescentados).

“O curso do Inshot” (Professora A. F., grifos
acrescentados).

“Criatividade, novas tecnologias que podem ser
muito Uteis em sala de aula, comprometimento”
(ProfessoraA.L., grifos acrescentados).

“[...] uma coisa muito marcante foram as atividades
remotas desenvolvidas junto as pibidianas, produ-
cdo de jogos, musica, contetdo. Foi muito gratifi-
cante esta troca e o acolhimento das pidianas as
propostas e demandas apresentadas a elas” (Pro-
fessora G.R., grifos acrescentados).

Os relatos das professoras confirmaram
anossa hipétese de que uma das habilidades
adquiridas e que seriam mencionadas com
énfase relacionava-se com a utilizacao da
tecnologia e o contato com diferentes ferra-
mentas digitais, que, via de regra, sao opera-
cionalizadas com facilidade entre os jovens
estudantes. Uma professora até citou, de
modo especifico, um aplicativo profissional
de edicao de videos—o Inshot —que foi traba-
lhado em oficina pratica conduzida pelos
pibidianos para docentes da educacao basi-
ca. Assim como mencionado pelos IDs, a
adaptacao e o trabalho em equipe sdo aspec-
tos que se fizeram presentes no relato de
umadasdocentes.

Ao refletir sobre os saberes docentes
compartilhnados entre IDs e professoras,
mais uma vez a tecnologia foi uma expressao
que se fez presente na fala das professoras,
enfatizando, inclusive, o desenvolvimento
das aulas (planejamento) de forma sincrona
(on-line e em tempo real). Conhecendo o

plano de acao desenvolvido pelos IDs, pode-
mos indicar que estes atuaram na elaboracao
derecursosdidaticos (jogos, musicas, video-
aulas, podcasts, dentre outros) a partir de
diferentes ferramentas digitais, que as pro-
fessoras ndo conheciam e ndo sabiam utiliza-
las, enriquecendo assim o planejamento
docente. Essa troca de experiéncia foi muito
importante, possibilitando aos estudantes
observar a complexidade do trabalho docen-
te e atuar no desenvolvimento de atividades
deformaconjunta.

Em relacdo aos desafios vivenciados
pelas docentes, foram sintetizados no Qua-
dro04.
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Quadro4: Desafiosenfrentados pelas professoras colaboradoras durante Pibid Pedagogia, 2020-2022.

Desafios

Usodatecnologia “Os desafios maiores foram os usos de tecnologias, falhas nainternet,
por exemplo. Mas no geral, tivemos poucos desafios diante do cenario
em i, que era o desafio maior, adaptacdo de contelidos e metodologias

(ProfessoraG.R.).

Problemas de conexao “O meu desafio foi trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas”

(ProfessoraM.D.).

Distanciamentosocial “A falta do contato fisico. A dependéncia da internet. A qualidade da
internet em nossa cidade ndo tao se boa, o que atrapalhava o desem-
penhodasaulas” (Professora V.L.).

Interac3oentrelDeprofessora | A falta de participacdo e envolvimento de alguns alunos da escola”

(ProfessoraA.L.).

Como é possivel perceber, a dificuldade
em operacionalizar ferramentas tecnolégi-
cas e a instabilidade da conexao da internet
foram mencionadas ao citar os desafios
vivenciados. Além da auséncia do contato
presencial, que compromete as relacdes
pedagdgicas em suas diversas dimensdes —
pessoal e interpessoal, comunicativa e lin-
guistica e até mesmo cognitiva—o que acar-
reta, inclusive a falta de participacédo e envol-
vimento dos estudantes com as atividades
escolares. Esse distanciamento fisico tam-
bémdificultouainteracdo entre os pibidianos
e as professoras colaboradoras e, no
momento em que as aulas das escolas de
Educacao Basica da rede estadual de Minas
Gerais retornaram presencialmente, tal
desafio se intensificou, tendo em vista que o
Pibid ainda permanecia com as atividades
somenteon-line.

Portanto, encaminhando para a finaliza-
cado deste capitulo, destacamos que a expe-
riéncia do Pibid Pedagogia, no formato remo-
to, seapresentoudesafiadora, principalmen-
te no inicio, como também é o desenvolvi-
mento das atividades escolares de forma on-
line, no formato remoto. Contudo, identifica-

mos diversas aprendizagens da docéncia e
habilidades que foram desenvolvidas por
todos da equipe do Pibid Pedagogiaem detri-
mento dessa situacao atipica vivenciada.
Aprendizagens que talvez nao teriam sido
proporcionadas no contexto do ensino pre-
sencial. Alertamos que em nenhum momen-
to essaconsideracdo se da na perspectivade
romantizar o contexto em que estamos
vivendo, mas em ressaltar as aprendizagens
e habilidades desenvolvidas e que contribui-
rao sobremaneira para nossa atuacao profis-
sionalno ensino presencial.

Por fim, tecemos outras consideracoes
sobre arealizacdo deste exercicio de escrita,
e apresentamos nossas perspectivas para o
desenvolvimento das acdes do Pibid em um
novo subprojeto da Pedagogia, de forma
presencial.

OUTRAS CONSIDERACOES

Buscando narrar a nossa experiéncia
junto ao desenvolvimento do subprojeto de
Pedagogia do Pibid UFV 2020-2022, objeti-
vando destacar as aprendizagens da docén-
cia proporcionadas e os saberes comparti-

124



Ihados, apresentamos este capitulo e pode-
mos enfatizar que esse exercicio contribuiu,
inclusive, como uminstrumento paraavaliar-
mos o trabalho desenvolvido em nossa equi-
pe.

Como apresentado naintroducao, neste
estudo a experiéncia foi compartilhada e
analisada a partir do olhar da CA, dos IDs e
das professoras colaboradoras, consideran-
do que um dos IDs participou da elaboracao
do estudo representando os demais. Ressal-
tamos aprendizagens da docéncia construi-
das e saberes compartilhados a partir da
experiéncia com atividades caracteristicas
da profissao docente e, considerando o
desenvolvimento do Pibid Pedagogia junto
ao ensino emergencial remoto aderido pelas
escolas, outras habilidades foram desenvol-
vidas em detrimento da necessidade de
adaptacao das praticas pedagdgicas e utili-
zacgao de outros recursos didaticos e tecno-
|6gicos que possibilitaram a realizacdo de
atividadesescolares.

Além disso, pontuar os principais desafi-
os enfrentados foiimportante principalmen-
te por se tratar de um momento atipico e
inesperado. Sendo assim, apesar da crise
sanitdria mundial, tanto a equipe do Pibid
Pedagogia quanto as professoras colabora-
doras demonstraram resiliéncia para superar
as adversidades com sensibilidade, sem
fantasiar os durosfatos.

Finalizando, considerando o avanco da
vacinagao pelo mundo e em nosso pais, bem
como a diminuicdo das internacoes e dbitos,
a perspectiva é de que esta edicado do Pibid
seja a Unica a ocorrer no formato remoto.
Acompanhamos o retorno gradativo das
atividades presenciais nas escolas de educa-
cao basica e no momento vivenciamos isso
em nossa instituicdo de ensino superior — a
UFV. Assim, com expectativa positiva peran-

te a situacdo, temos a esperanca de que a
préxima edicdo do Pibid UFV possadesenvol-
ver suas acoes no espaco fisico das escolas e
emnossauniversidade, presencialmente.
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y A PANDEMIA DE COVID SEU
} IMPACTO NA REPRODUCAO DA
\ DESIGUALDADE EDUCACIONAL

Thamara Rosa Pedro
Marcelo José Oliveira

INTRODUCAO

O presente texto é fruto de uma das experiéncias do Programa Instituci-
onal de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Universidade Federal de
Vicosa (UFV), especificamente da drea de Ciéncia Sociais, denominado de
Pibid de Sociologia, Edital Capes de 2020. Temos aqui como foco a reflexao
sobre o percurso e desafios enfrentados no desenvolvimento das acoes da
equipe no tocante as atividades pedagdgicas previstas no projeto diante do
contexto da pandemia de covid e do ensino remoto, que praticamente tomou
atotalidade dos 18 mesesde projeto.

Em funcdo do distanciamento social necessario, prescrito por érgao de
saude publica devido a pandemia, ndo ha como negar as dificuldades que o
Pibid de Sociologia enfrentou para desenvolver seu projeto e poder melhor
contribuir na formacao dos graduandos que integraram a equipe. Nossas
acoes e metas previam a escola presencial, sobretudo promovendo a aproxi-
macao dos licenciandos com efetivas praticas escolares e com a vivéncia
cotidiana junto aos alunos e professores, levando a maior compreensao da
realidade das escolas, sobre seus problemas e desafios, assim como o desen-
volvimento do gosto e desejo pelo ensinar. Porém, a convergéncia entre
teoria e préatica nos levou para outros meandros de formacao, lidando com
desafios e problemas de ordem didatica e tecnoldgica e derelacdesinterpes-
soais.

Atuamos com equipe de um professor coordenador de area (CA), dois
supervisores (SUPs) professores de escola, dezesseis graduandos bolsistas
deiniciacdo a docéncia e trés voluntarios graduandos (IDs). Equipe distribui-
daentre duas escolas estaduais localizadas na cidade de Vicosa, Minas Gera-
is. Ambas as escolas sao de pequeno porte para uma cidade de aproximada-
mente 80 mil habitantes (IBGE, 2020). Uma delas estélocalizada no centroda
cidade, com 1059 matriculas, sendo 357 no ensino médio, com ldeb do Ensi-
no Fundamental em 5,4 (com meta para 6,3) e do Ensino Médio em 4,8. A
outra escola estd localizada na periferia urbana, com 319 matriculas, sendo
170 no Ensino Médio, com o Ideb em 4,4 (com meta para 4,6), sem dados por
periodo escolar. Ambas com Ideb em Atencéo, pois ndo apresentaram avan-
cos significativos e ainda possuem defasagem de aprendizado em algumas




séries, caso que seagravacomaescolasitua-
da naregido periférica. Em ambas as escolas
a atuacdo da equipe foi no Ensino Médio,
conforme previsto o ensino de Sociologia na
grade curricular, envolvendo os primeiros e
terceirosanos.

Em funcao da pandemia, iniciamos efeti-
vamente os trabalhos em outubro de 2020,
lidando com um fato novo: aimplementacao
do Programa seria de forma remota, utilizan-
do os recursos de ferramentas online, por-
que as escolas estaduais e municipais esta-
vam sob a determinacado de realizacdo de
suas atividades de forma remota, com o
Regime de Estudo Nao Presencial (REANP).
As escolas da rede estadual, responsaveis
pelo ensino médio, contavam com ambiente
virtual de aprendizagem disponibilizado pela
Secretaria de Educacao de Educacao de
Minas Gerais (SEE-MG): o aplicativo Cone-
xaoEscola 2.0, Google Salade Aulaeasalade
aula on-line, por meio do Google Meet, o site
Estude em Casa, além das teleaulas transmi-
tidas pela Rede Minas de Televisao e os Pla-
nos de Estudo Tutorado (PET), que consis-
tem em material didatico em formato de
apostilas de textos e exercicios de acesso
digital ou fisico. Segundo o site do Governo
Estadual,apercepcdocomrelacdoaosnime-
ros de acesso em 2021 é a seguinte, levando
em consideracao o universo aproximado de
1.273.281 matriculas na educacgao basica da
rede publicaestadual:

Os nuimeros comprovam a boa aceitacao
dessas plataformas. O aplicativo Conexdo
Escola 2.0 contou com mais de 1 milhdo de
downloads na Play Store. Jdno site Estude
em Casa foram 84.013.550 de acessos. O
ano de 2021 ainda marcou a melhoria na
qualidade das conexdes e a estreia no
Google Salade Aula, que possibilitou ainda
mais interacdo entre professores e alu-
nos. As tele aulas do Se Liga na Educacao

alcancaram mais de 1.040 horas no ar.
Foram 2.400 aulas exibidas no ano, com
aproximadamente 800 horas/ano, consi-
derando conteuldo inédito e reprises.
Além disso, foram 720 blocos Tira-
duvidas ao longo do ano — momento em
que os professores respondem ao vivo as
perguntas enviadas pelos estudantes -,
com240horas/ano.

Importante também situarmos alguns
dados que se repetem por décadas sobre o
rendimento escolar na Educagao Bésica no
Brasil, e que se fletem no estado de Minas
Gerais, anterior a pandemia, especifica-
mente no Ensino Médio, que apontam alguns
problemas crénicos: 20,7% dos alunos
matriculados no ensino médio abandonam a
escola, com maior concentracdo no primeiro
e segundo ano, respectivamente de 9,8% e
6,6%, somados aos 4,3% no terceiro ano.
Incluso o dado de 6,5% de reprovacao, com
maior concentracao no terceiro ano, com
5,6%.

Umfendmeno que persiste desde adéca-
da de 1990: a evasao escolar com maior inci-
déncia entre os meninos; a presenca signifi-
cativa de adolescentes nos programas de
escolarizacao dirigidos para adultos, atual-
mente a EJA, de jovens egressos do ensino
regular incompleto. Os motivos comumente
citados sobre a evasao escolar sdo: baixa
renda familiar; necessidade de jovens traba-
Iharem informalmente para complementa-
cao de renda da familia e/ou e pelo interesse
em trabalhar e ter o préprio dinheiro; dificul-
dade de acesso a escola pela distancia e falta
de seguranca nos setores da periferia; gravi-
des precoce; falta de percepcao das familias
e jovens sobre a importancia da escola .
Tendo o quadro acima posto, agoraem plena
pandemia, sabiamos que lidariamos com
novos desafios que poderiam, inclusive,
inflacionar os velhos.
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AS LICOES DA EXPERIENCIA NA
PANDEMIA

Nosso primeiro passo foi nos reunirmos
com os SUPs e direcdo das escolas para
tomarmos conhecimento das demandas de
gestdo que estavam tendo com relacdo ao
ensino remoto e de que maneira o Pibid de
Sociologia poderia contribuir. Reuniao que
realizamos em dois momentos por meio da
ferramenta Google Meet. Os problemas
apontados por ambas as diretoras foram os
seguintes:

1. Dificuldade da gestao escolar em
manter contato com os pais e responsaveis
dosalunos;

2. Dificuldade de professoras e pro-
fessores de conseguiraadesaodosalunos as
ferramentas online ou mesmo de contato
por correio eletronico, redes sociais ou apli-
cativos de mensagens com a maioria dos
estudantes;

3.  Dificuldade dos alunos em acessar
as ferramentas e materiais didaticos online
em fungdo de muitos ndo possuirem compu-
tador e um pacote deinternet adequado para
interagir comasferramentas;

4. Dificuldade de acesso de alguns
estudantes porque dependiamdo celular dos
pais oudeirmaos mais velhos paraacessar as
mensagens nos aplicativos de rede social ou
correioeletrénico.

5.  Muitosalunosdoterceiroanocome-
caram a trabalhar em funcado da suspensao
dasaulas presenciais;

6.  Alguns casos de gravidez precoce
afastaramalgumasalunas.

Assim, a demanda de maior prioridade
seria a de contribuirmos com acdes que
incentivassem os estudantes a aderirem ao
ensino remoto, os motivando ao acesso
efetivoao ambiente virtual de aprendizagem.

Dados precisos sobre a evasao virtual nao
existiam, mas a informacao que surgia das
reunides dos professores supervisores com
os pares e gestao escolar era de algo em
tornode 30% e 50% de evasao. Nossa equipe
seorganizou com atividades nas redes socia-
is on-line, como Facebook, Instagram e criou
um canal no Youtube, promovendo ativida-
des culturais, educativas e de lazer, mas com
baixissima adesao em visitas e engajamento
nas atividades propostas. Nos meses finais
do programa alguns IDs puderam participar
de aulas on-line ministradas pelo SUP, o que
proporcionou alguns momentos de maior
interacaocomos|Ds.

Com a chegada da pandemia do corona-
virus, como evento sanitario, muita coisa
mudou, como as formas de contato, arelacdo
com o espaco fisico e com as pessoas, que
passaram a visualizar a sua casa como possi-
vel extensao territorial da escola. O processo
de adaptacao e principalmente de organiza-
cdo neste novo cenério envolveu trés agen-
tes: o aluno, o professor e o Estado. Pratica-
mente é necessario reinventar o cotidiano
escolar desprovido do cotidiano de protoco-
los, etiquetas e rituais que marcam a cultura
escolar, na qual se constréiidentidade indivi-
dual e de grupo social. Os sujeitos agora
vivem um nao lugar, situacdo que é causada
pela falta de interacdo com o outro, que difi-
cultaaformacadodeidentidades sociais.

A escola, enquanto instituicdao social,
insere-se na nossa vida como processo de
socializacdo (RODRIGUES; FERNANDES,
1999). Todo processo de socializacdo é car-
regado de formalidades e informalidades,
abrangendo uma gama de ritos cotidianos,
seja dosritos escolares aos ritos de amizade,
além dos ritos de passagem que sao vividos
por criancas e adolescentes. Roberto da
Mata (1997) afirma que existem duas catego-
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rias de rito, sendo aqueles que acontecem
em ambito nacional e, por isso, conseguem
construir e cristalizar identidade nacional.
Existem ainda os ritos do dia a dia, que fazem
parte da vida das pessoas e possuem um
carater aglutinador, de ligacdo entre pessoas
einstituicdes, e entre as pessoas, que possi-
bilitam a pratica de valores de forma consci-
ente einconsciente. Embora o autor estejaa
referir-se, principalmente, a festividades,
eventos, solenidades em aspectos formais e
informais, que se constituem também como
ritos pelo aspecto performativo representa-
do, pode-se dizer que o processo educacio-
nal sefazneste conjuntoderitos que marcam
a identidade nacional, pois na escola se
aprende valores de pétria e nacdo, quanto de
cotidiano: a cena escolar é recheada de ritos
sagrados, relacionados ao mundo de valores
religiosos, bem como de ritos seculares,
relacionados aos ritos de alusao a patria ou,
por exemplo, os do universo de lazer relacio-
nados aos esportes escolares, os de puber-
dade, e os de relacoes afetivas envolvendo
paqueras e namoros entreadolescentes.

Os ritos abrangem aspectos sociais,
culturais e politicos, derelacoes de poder, por
exemplo, entre grupos de classe social e
geracoes. Em outras palavras, a ideia dos
rituais é que eles propiciam a recriacdo da
realidade social e a reafirmacao de uma
estrutura e organizacao que garante a coe-
sao social entre segmentos e grupos. Sob
essa perspectiva, por exemplo, no percorrer
das fases escolares como creche, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior,
existe uma estrutura institucional que legiti-
ma ritos de passagem para uma nova etapa
de aprendizagem, e, posteriormente, na
insercao no mercado de trabalho. Nesse
sentido, tal como foi pontuado em Uma Teo-
ria Cientificada Culturapor Malinowski (1975,

p. 43), “métodos e mecanismos de carater
educacional devem existiremtodaa cultura”,
visto que sao importantes para a consolida-
cao e participacao dos ritos de cada institui-
cado. Através da acao ritual/ensino, é possivel
ter um método de controle da experiéncia,
que possui significados conscientes e
inconscientes, assim como um enquadra-
mento ritual, que é importante para delimitar
e construir relacoes espaco-tempo e em
articulacdo comelementos simbdlicos.

Ao fazermos uma anéalise da escola
enquanto instituicdo, com base em Meyer
Fortes e Evans Pritchard (2010) quando dis-
correm sobre ritos politicos, percebemos
que ela também funciona como um sistema
politico, levando em consideracao quatro
aspectos: (1°) possuem funcao social orde-
nada [em que alguns precisam aprender,
alguns ensinar e outros garantir o funciona-
mento]; (2°) sdo territorialmente delimitados
[ao espaco escolar]; (3°) preveem estabeleci-
mentos de autoridade coercitiva [ja que
existem hierarquias no sistema escolar e
entre estudantes, pois alguns passaram por
mais fases de ritualizacdo no processo do
que outros], (4°) sdo prescritivos [logo, exis-
temnormas eregrasaseremseguidas].

Assim, ao pensar em como as institui-
cdes escolares, em geral, costumam organi-
zar o funcionamento interno, em condicées
presenciais de convivio e socializacdo, nao
podemos deixar de lado os aspectos acima
apontados que legitimam e dao sentido
profundo a Instituicdo Escola. Imaginemos
varios estudantes, com mochilas nas costas,
com uniforme, conversando com os colegas
e se dirigindo ao ambiente escolar por dife-
rentes transportes publicos ou até mesmo a
pé. E, dentro das escolas, além das relacdes
com diretores, secretarios e funcionarios,
mergulham nas relacdes aluno-alunos e
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aluno-professor, seja em sala de aula, biblio-
teca, patios, corredores, quadras de espor-
tes, cantinaetc.

Por outro lado, ainda focando na questao
material, ela ndo corresponde somente a
estrutura da escola, mas também as condi-
cdes emocionais dos alunos e professores,
visto que as relacdes com o espaco nao se
limitam apenas a relacdes corpéreas ou
visuais, mas também estdo envolvidas por
nossas emocoes, que surgem a partir das
nossas experiéncias e vivéncias do nosso
cotidiano. Assim, a pandemia modificou, de
certa forma, a nossa relacdo com o espaco,
mas principalmente, as relacdes pessoais e
interpessoais, sendo tao importantes no
ambiente escolar. No espaco célebre, o da
sala de aula, os alunos enfileiram-se, senta-
dos, com o professor ou professora a frente
de uma lousa ministrando sua aula, sendo
que, pelas reflexdes que aqui arrolamos, o
conteldo serve de meio para um fim: a
apropriacdo e as praticas de valores que
inserem criancas e adolescente ao mundo da
inclusdo social e ao exercicio da cidadania,
nem sempre sdo alcancadas. Fato ultimo que
se agrava ainda mais com o contexto da pan-
demiado coronavirus.

Ao fazermos um recorte temporal ao
inicio de 2020, momento dos primeiros indi-
cios da pandemia, com a morte de varias
pessoas, levando ao luto milhares familias no
mundo, incluindo o Brasil, principalmente nos
anos de 2020 e 2021, surgiram o medo e a
necessidade urgente de criacdo de protoco-
los médicos sanitérios e de mudanca radical
nas etiquetas convivio social que garantis-
sem a saude publica, e principalmente de
distanciamento social, ou seja, exigia-se uma
transformacao nas relaces sociais. Quando
tratamos de impactos nas etiquetas de con-
vivio social e do necessdrio distanciamento e

parcial isolamento social doméstico, temos
como consequéncia a evitacdo de uma série
de ritos cotidianos de convivio social para
além do ambiente doméstico, sejam de ritos
sagrados, como a um templo para orar, ou de
ritos seculares, como a celebracdo de um
aniversariode umamigo.

Praticamente passou a haver um publico
estudantil privado de convivio com o univer-
sodaescolaedas praticas de socializacdoem
sua complexidade social, cultural e politica
que ancoram e promovem o processo de
ensino e de aprendizagem. Houve a necessi-
dade de que os estudantes passassem a
fazertudonoambiente privadodacasa, enao
no ambiente publico da escola, ao mesmo
tempo em que existia um discurso reticente
sobre o ensino a distancia aplicado a educa-
cdo basica. Subitamente, o ensino remoto se
tornou o Unico recurso possivel, sendo
necessario uma nova forma de organizacao
da escola em tempo recorde. Portanto, ndo
demorou muito para que as escolas fossem
fechadas e, com isso, professores e alunos
tiveram que, mal oubem, se adequaramoda-
lidade de ensino remoto, tal como outros
6rgaos do setor publico, privado e ndo gover-
namental. Ainda que as interacdes sociais
escolares necessdrias ao ensino e a aprendi-
zagem por meio de aparelhos tecnoldgicos
de acessoainternet fossemilimitadas para o
segmento de estudantes de familias com
maior poder aquisitivo, em simulténeo, sao
limitadas para os de menor renda, principal-
mente em se tratando de escola publica.
Consequentemente lida-se com outro pro-
blema:aexclusdodigital.

Outro ponto interessante é que a sobre-
posicao doambiente dacasacomoambiente
escolar remoto se confunde: anao existéncia
de uma barreira fisica e a falta de desloca-
mento faz com que os ritos do sistema esco-
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larinexistam e juntamente comisso o espaco
da casa e seus ritos perdem a exclusividade
do privado, pois o mundo publico virtual da
escola avanca de forma mais intensa no
mundo da casa pela Conexao Escola, pelas
aulas no Google Meet, pelos afazeres pro-
postos pelos PET etc. Obviamente estamos
afirmando um mundo ideal para aquelas
familias que contam com todo o aparato
tecnoldgico e pacotes de dados pagos
necessarios ao aos seus filhos e filhas, de
acesso adequado a escola virtual, . Muitos
alunos, além de privados do convivio e dos
ritos escolares, estavam excluidos digital-
mente. Assim, temos uma escola virtual com
trés classes de estudantes: (1) os que possu-
em os meios e recursos adequados para
acessa-la, e envolvem-se em uma gama de
tarefas a serem feitas; (2) os que acessam a
escola virtual com muita dificuldade por ndao
possuirem os meios e recursos adequados e
muito pouco sabem como opera a escola
virtual; (3) e os que estdo completamente
excluidos digitalmente, por ndo possuirem os
meios e recursos minimos para acessa-la, e
praticamente nada sabem sobre a escola
virtual. E as trés classes de estudantes nao
vivem a escola em seus sentidos plenos e
profundos possiveis somente com a escola
presencial. Enfim, a escola remota vivida
comoum néolugar(AUGE, 2012).

CONSIDERACOESFINAIS

Nosso objetivo foi avaliar o impacto da
pandemia de coronavirus naeducacao basica
da rede publica, a exemplo do que o Pibid de
Sociologia da UFV vivenciou com o ensino
meédio de duas escolas estaduais da cidade
de Vicosa Também nos propomos abordar a
escola como instituicdo chave na construcao
da cidadania a partir de seu papel ontolégico

no cotidiano dos individuos, sobretudo em
seus anos de infancia, adolescéncia e juven-
tude, considerando a importancia da vida
ritual escolar na formulacao e construcao
social da realidade (BERGER; LUCKMANN,
2000), capaz de gerar representatividade,
legitimidade, modelar relacdes, motivar e
construir solidariedade. Ponto importante a
ser destacado é que a escola nao pode ser
encarada apenas como um modelo de repro-
ducao da linguagem culta e de educacao
intelectual, mas, também, deve ser conside-
rado o carater social, cultural e politico que
opera na integracao e socializacdo em gru-
pos, que permite os individuos experimenta-
rem e recriarem um lugar de expressao e
representacao no melhor sentido posto por
Goffman (1985), como espaco de intersubje-
tividade, tornando-se o jovem agente do
processo e ndo somente sujeito, como assu-
jeitado num campo de acdes (BOURDIEU,
1996).

H3 a afirmacdo de que os bens culturais
da cultura culta s6 podem ser apreendidos
pelos possuidores dos cédigos necessarios a
decifracao desses bens, e a escola nao dota
igualmente a todos com os esquemas de
pensamento necessarios a esta decodifica-
cao (PEREIRA, 1997).

A comunicacdo pedagdgica é realizada
num cédigo cifrado e complexo a linguagem
escolar, distante de cédigos manejados no
cotidiano de muitos para outra ordem de
complexidade, na ordem dos saberes popu-
lares, tdo complexo quanto. Nao devemos
imaginar que os cédigos das classes popula-
res sdo restritos, pois é riquissimo, complexo
e bastante elaborado. Talvez restrito seja o
cédigo supostamente culto da linguagem e
método escolar. Trouxemos estas conside-
racdes sobre o ato comunicativo, pois o fra-
casso tendencial de muitos esta na relacdo
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de forca entre diferentes capitais simbdlicos,
levando a seletividade escolar com base na
maximizacao do desempenho comunicativo,
que na pandemia dependia exclusivamente
do acesso as tecnologias e aos pacotes de
dados adequados, cujo servico é prioritaria-
mente ofertado por empresas privadas, o
que torna ainda mais problematica a restri-
cao mencionada, contribuindo para a evasao
escolar.

Sobre o impacto da pandemia na Educa-
cdo Basica, algumas questdes permanecem
em aberto, e poderao ser mais bem respon-
didas com a retomada efetiva da escola pre-
sencial, e dependerao de levantamento e
investigacado junto aos discentes, corpo
docente e gestores da escola. Dentre estas
questdes, chamamos a atencao para alguns
levantamentos necessarios:

1. Entre as trés classes de estudantes
da escola virtual acima apontadas, é neces-
sario levantar quantitativamente os que
tiveram acesso adequado, os que acessaram
com dificuldades e os que nao tiveram condi-
cbesdeacessa-la.

2. Apartir da quantificacao do acesso
e ndo acesso dos estudantes, conforme
sugerido noitemacima, é preciso gerar mapa
de concentracado de regides de moradia
conforme as classes de estudantes por con-
dicGesdeacesso.

3. Por classe de estudantes mencio-
nadas, faz-se necessario levantar dados
qualitativos relacionados ao perfil socioeco-
ndémico da familia, nimero de pessoas por
habitacdo e faixa etéria, nivel de escolaridade
dos pais, nimero de cOmodos nacasa, nume-
ro de aparelhos de portabilidade com acesso
a internet, nUmero de computadores de
mesa, e o tipo de pacote de dados para aces-
soainternet que é utilizado.

4. Por classede estudantes, apartirde

uma amostragem por género e série, deve-
selevantar quais os principais fatores facilita-
dores e dificultadores para participacdo na
escola virtual, levando em consideracao
acesso tecnoldgico, cotidiano familiar e
ocupacdesnaoescolares.

5. Por ultimo, apartirdamesmaamos-
tra proposta noitem acima, é preciso formu-
lar uma questao aberta com a seguinte per-
gunta: do que mais sentiu falta da escola
presencial? As respostas deverao ser tipifi-
cadas por categorias de temas, conforme
forem sendo abordados pelos préprios estu-
dantes.

Conforme constatamos com diretoras e
professores supervisores das duas escolas
em que atuamos, e pela propria dificuldade
de contato direto com os estudantes pela
equipe do Pibid de Sociologia, existem evi-
déncias claras das dificuldades vividas, das
metodoldgicas as de capacitacdo e de con-
cepcao da modalidade de ensino remoto,
mas nao existe clareza sobre os detalhes
destas dificuldades. Assim, nosso caminho
de reflexdo decorre em funcao desta inexis-
téncia de dados quantitativos e qualitativos
precisos até o momento sobre o impacto da
pandemia no processo escolar, tanto em
termos de rendimento e defasagem, como
em termos sociais e culturais sobre a apro-
priacdo da escolavirtual, namodalidade EAD,
como universo educacional de socializacdo e
deinclusao cidada em termos do exercicio de
valores necessarios, como na pratica cotidia-
nadaescolapresencial.

Outro ponto importante é a necessidade
de melhor vislumbrarmos sobre o que temos
que aprender com a escola na pandemia e
sobre quais experiéncias sao importantes e
estratégicas na modalidade de educacao e
ensino hibrido, na perspectiva de que exis-
tem experiéncias interessantes e importan-
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tes namodalidaderemota, inclusive insubsti-
tuiveis, assim como a modalidade presencial
em toda sua complexidade ontoldgica e de
relagdes intersubjetivas é inevitavel. Certa-
mente, diante de um quadro pandémico
futuro incerto, a necessidade de politicas
publicas deinclusdo digital para estudantes e
professores da escola publica se faz urgente,
caso contrario estara a Escola a reproduzir a
desigualdade social e de capital de conheci-
mentonosmoldes TICs.
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